Yasamak sakaya gelmez,
biiyiik bir ciddiyetle yasayacaksin
bir sincap gibi mesela,

yani biitlin igin giiciin yasamak olacak.
Yasamay1 ciddiye alacaksin,
yani o derecede, Oylesine ki,
mesela, kollarin bagli arkadan, sirtin duvarda,
yahut kocaman gozliiklerin,
beyaz gomleginle bir laboratuvarda

Dic

Prof. Dr. Tirkan Saylan'a Saygi

insanlar i¢in olebileceksin,
hem de yiiziinii bile gérmedigin insanlar igin,
hem de hig¢ kimse seni buna zorlamamisken,

yani, yasamanin disinda ve 6tesinde higbir sey beklemeden, hem de en giizel en gercek seyin

yasamak oldugunu bildigin halde.
Yani, dylesine ciddiye alacaksin ki yasamay,
yetmiginde bile, mesela, zeytin dikeceksin,
hem de 6yle cocuklara falan kalir diye degil,
6lmekten korktugun halde 6liime inanmadigin igin,
yasamak yani agir bastigindan.
Nazim Hikmet

aste

Say1: 7 / Mayis-Haziran 2009

“Go¢menlerin Anadili Sorunu ve
C6ziim Onerileri”
Sempozyumu Yapilds

“Goé¢menlerin Anadili Sorunu ve Coziim Onerileri” Sempozyumu
Sonug Bildirgesi

Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli gogmen ¢ocuklarinin ¢gok biiyiik bir boliimii
evde birinci dil, yani anadili olarak Tiirk¢eyi edinmektedir. Anadili edinci, bir yandan
ikinci dilin edinilmesini destekler, bir yandan da, ¢ocuklarin kisiligini gelistirmesinde,
diisiinmesinde ve zekasini ilerletmesinde zorunlu bir etmendir.

Bu nedenle:

— Cocuklar, anaokulundan baslayarak hem Tiirk¢e hem Almanca agi-
sindan desteklenmeli; ilkokula basladiklarinda, okuma yazma egitimi iki-
dilli olarak verilmelidir.

— Birinci ve ikinci dil edinimi arasindaki farklar dikkate alinmali, iki-

— Kiiltiirler aras1 diyalog biinyesinde Almancanin yani sira, artan
oranda diger dillere de deger verilmeli, veliler, dgretmenler ve egitimle
ilgili kurum ve kuruluglar bu konuda duyarli olmalidir.

— Iki dilin karmasik yapilar1 6grencilere uygun yontemlerle ve farkli
kanallar araciligiyla verilmelidir.

— Gogmen gocuklariyla ¢alismanin yani sira ailelerle de galismak, ai-
lelere ¢cocuklariyla konugmanin, oyun oynamanin, onlara masal anlatma-
nin, kitap okumanin, konusma hakki tanimanin vb. dnemini anlatmak ge-
rekmektedir.

dilli okuma-yazma &gretiminde uygun yontemler kullanilmalidir. Tekdilli yasam ortaminda anadili edinimi ile ikidilli yasam ortaminda toplum

— Ikidilli malzemeler gelistirilmeli, ikidillilik tesvik edilmeli, Tiirkce  dili edinimi farkli oldugundan, 06.06.1974’te AT na iiye iilkelerin ulusal egitim ba-
yazin ve ikidilli yapatlar, tiyatro vb. kiiltiirel etkinlikler desteklenmelidir.  kanlarmin imzaladigt antlagma iizerine diizenlenen ve Tiirk ¢ocuklarinin etkin ikidilli
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olmasini 6ngdren Avrupa Konseyi’nin 25.07.1977 tarihli tali-
matnamesi, Temmuz 1981°de yiirtirliige girdigi ve bugiin de
gegerliligini korudugu halde, Almanya tarafindan ulusal yasa-
lara gegirilmemistir.

Bu nedenle en kisa zamanda bir bilirkisi raporu hazirlana-
rak,

— Avrupa Konseyi’nin 25.07.1977 tarihli tali-
matnamesinden yola ¢ikilmasi ve Maastricht An-
tlasmasinin 126. ve 127. maddelerinin Tiirk kokenli
cocuklara da uygulanmasi gerektigi irdelenmelidir.

— Vernor Munoz’un B.M. Insan Haklar1 Komis-
yonu’na verdigi rapor ve bu raporda anilan ¢ocuk
haklartyla ilgili uluslararasi ilkeler, yasalar ve ku-
rallar incelenmelidir.

— Avrupa Insan Haklar1 Anlagmasi ile Federal
Almanya Cumhuriyeti Anayasasi’ndaki insan hak-
lar1 lizerine olan 2. ve 3. maddeleri incelenmelidir.

— 2008 ve 2009°da biitiin eyaletlerde yenilenen
egitim yasalarindaki okul hakki ile okulun gorev ve
ilkeleri incelenmeli, Ttirkiye kokenli olup Almanca-
Tiirkge iki dilli yetismekte olan gocuklarin anadil-
leri/aile dillerinin okulda 6gretilmemesinin, tist dii-
zeydeki yasalara aykirt oldugu ve bu nedenle
hiikiimsiiz oldugu kanitlanmalidir.

— Olgiinlii (standart) Tiirkce, anadili dersi olarak,
okuma yazmanin da 6gretildigi, ilkokulun birinci
smifindan itibaren her okul tipinde, son sinifa kadar,

Almanca-Tiirkge iki dilli yetismekte olan gocuklar
icin zorunlu ders olarak 6gretim programina alinmali
ve boylece bu dersin siif gegme ortalamasina gir-
mesi saglanmalidir.

Genel anlamiyla “toplum ¢evirisi”’nden ve uzman olmayan
kisilerce mahkeme, tip, psikiyatri v.b. alanlarinda ¢eviri yapil-
masindan vazgecilmesi gerektigi goriisiindeyiz. Cilinkii bu uy-
gulamalar bilginin dogru aktarilmasini dnleyerek insan hakki
ihlali boyutlarina ulasan sonuglar dogurmaktadir. Bu konuda
¢Oziimler tiretilmelidir.

Almanya’daki yazili ve goriintiilii Tiirk¢e yaymlarin (med-
yanin), 6l¢iinlii Tiirk¢enin tutarli bir sekilde kullanilmasinda,
egitsel bir gérevi bulundugu ve bunun zorunlu oldugu kani-
sindayiz.

Bu nedenle:

— Basinin dil kullanimina 6zen gdstermesi, oku-
yucularin ve izleyicilerin Tiirk¢e edinglerine katkida
bulunarak mesleki sorumluluk tstlenmesi gerek-
mektedir.

— Almanya’da Tiirk¢e yayin yapan yazili ve go-
riintlili yaym organlarinin, Almanya kosullarinin
kagmilmaz olarak dayattigi kavramlarin ve terim-
lerin Tirkge karsiliklarini, tiniversitelerle birlikte
caligarak saptamalari, ortak bir terimler ve sdzciikler
dizgesi olusturmalart gerekmektedir. Bu ¢alisma,
dillerin karistirilarak konusulmasina karsi bir 6nlem
niteligi tasidigindan bir an 6nce baslatilmalidir.

Prof. Dr. Emel HUBER
Prof. Dr. Inci DIRIM
Berin UYAR
Ahmet ARPAD
Biilent MUMAY
Giirsel KOKSAL
Dr. phil. Esin ILERI
Mete ATAY
Dr. Songiil ROLFFS M. A.
Zeynel KORKMAZ
Prof. Dr. Dilek DIZDAR
Mevliit ASAR
Dr. phil. Sebnem BAHADIR
Koral OKAN
Nihat BOZKURT
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“Gocmenlerin Anadili Sorunuve (oziim Onerileri”/Sempozyum 2009

Die Gaste Genel Yayin Yonetmeni Zeynel Korkmaz'in
Sempozyum Acis Konusmasi

Sayin Essen Baskonsolosumuz Dr. Hakan Akbulut,

KRV-Eyaleti Egitim Bakanlig1 adina Sayin Dr. Ah-
met Unalan,

Degerli hocalarim ve degerli konuklar,

Dil ve Egitimi Gelistirmek Igin Inisiyatif olusumu
bilinyesinde Die Gaste’nin 1. yili vesilesiyle diizenle-
digimiz “Gogmenlerin Anadili Sorunu ve C6ziim One-
rileri” Sempozyumuna katilimimizdan dolay1 sizlere
Die Gaste adina igtenlikle tesekkiir ederim. Hepiniz
hos geldiniz!

Bugiin “Gog¢menlerin Anadili Sorunu ve Coziim
Onerileri” sempozyumunu diizenleyen Die Gaste olarak
Mayis 2008’de yayin hayatina baglarken basit ve ¢ok
bilinen bir savdan yola ¢iktik: Entegrasyonun birinci
kosulu Almanca 6grenmektir!

Ve kendimize sorduk, “eger bu dogruysa, Tiirkiye-
liler Almancayi, toplum dili ve egitim dili olarak Al-
mancay1 nasil dgrenebilirler?”

Herkesin bildigi gibi, bu basit ve yalin sorunun da
basit ve ¢ok bilinen bir yanit1 vardir: Her kosulda ve
her yerde ¢ocuklarinizla Almanca konusun, bos zaman-
larinizda, kendi aranizdaki sohbetlerde Almanca konu-
sun, rityalarinizi bile Almanca goriin!

flk bakista ok mantikli gibi goriinen, tirnak iginde
bu “¢oziim”den yola ¢iktik. Bu konuda yapilmis degisik
bilimsel arastirmalarin, kargi-savlarin ve farkli ¢6ziim
Onerilerinin oldugunu gordiik. Arastirmalarimiz ve goz-
lemlerimiz bize bu “¢6ziim”iin gériindiigii kadar man-
tikl1 ve basit olmadigini gosterdi.

Cok aciktt ki, Almancay1 dogru diiriist bilmeyen
insanlara “gocuklarinizla Almanca konusun” demek
“cocuklarinizla hig¢ bir sey konusmaym” demekle 6z-
destir.

Almanca 6grenimi dogrudan entegrasyonla ilinti-
lendirildiginden Almanca 6grenmeyenlerin ya da 6g-
renemeyenlerin entegre olmadiklari ya da entegrasyona
kars1 olduklari sonucu ¢ikartilmasi da ¢ok kolaydir.

Oysa dil 6greniminin nasil gergeklestigi ve gercek-
lestirilecegi ¢ok uzun yillar 6ncesinden saptanmis bi-
limsel temellere sahiptir. Bu bilimsel temel bize sunu
acikta gosterir: herhangi bir yabanci dilin dogru ve tam
6grenilebilmesinin yolu ana dilinin tam ve dogru 6gre-
nilmesinden geger.

Die Gaste olarak bu temelden yola ¢iktik. Bu te-
meldeki degisik diislincelerin ortaya konulmasini, tar-
tisilmasini ve bunlardan pratik ¢ozlimler iiretilmesini
saglayacak bir platform olusturulmasi gerektigini dii-
siindik.

Sorun, bir iilkede yerlesik degisik dil gruplarmin
karsiliklt iletisimi ve birlikte yagamasi sorunu degildir.
Sorun, gégmenlerin, gbg ettikleri iilkeyle entegrasyonu
ve bu entegrasyon temelinde birlikte yagsamalari soru-
nudur. Bu nedenle, ana dili ve bunun iizerinde yiikselen
ikinci dil edinimi sorunu ayni zamanda go¢ ve gog-
menlik sorunu olarak toplumsal bir igerige de sahiptir.

Dolayisiyla dil edinimi sorunu gégmenlik sorunun-

dan ayr1 ve bagimsiz olarak ele alinamaz ve ¢oziimle-
nemez.

Ayni sekilde, dil, sadece toplumsal iliskiler alaninda
insanlar arasindaki iletisimin ve birlikte yasamanin bir
ortak temeli olmayip, ayni zamanda insanlarin egitimi
ve bilgi ediniminin de temel bir aracidir.

Dolayisiyla dil sorunu, bir yaniyla gégmenlik soru-
nuyla birlesirken, diger yaniyla egitim ve dgretim so-
runuyla birlesir.

Bir yillik zaman diliminin sonunda, gé¢ ve egitime
odaklanan gazetemizde, anadili sorunsali kesintisiz ola-
rak her sayida irdelenmistir. Genis bir okur ve yazar
kitlesi tarafindan artan oranda dnemsenen konuda belli
bir birikim saglandigindan, bu birikimin temeli izerinde
faaliyet yiiriitme ve somut olarak bir sempozyum dii-
zenleme imkant dogmustur. Sempozyum, li¢ aylik kisa
bir siire iginde ve yogun bir ¢aligsma sonucunda organize
edilmistir. Konusmacilarimiz zaman darligina ragmen
Ozverili davranmis, katilmay1 kabul ederek, sempoz-
yumun gergeklesmesinde belirleyici olmuslardir. De-
gisik kurumlarimn etkinlige ve konuya olan duyarliligi,
destegi bizi ayrica sevindirmistir. Burada, 6zel olarak
bolim baskanimiz degerli hocam Emel Huber basta
olmak iizere tiim 6gretim liyelerimize, sunduklart ¢ok
yonlii destekten dolay1 huzurunuzda tesekkiir ederim.

Degerli konuklar,

Gogmenlerin, goniillii veya zorunlu olsun, giderek
kalict bir hal alan ikametlerine dayali doniisiimler, hem
kendileri hem de ¢ogunluk toplumu agisindan yarim
asir sonra, ciddi bir gecikme ile ve ekonomik kriz gibi
gayet dezavantajli bir donemde dile getirilmeye bas-
lanmistir. Hepimizin “entegrasyon siireci” ad1 altinda
tanidig1 bu donemde, toplumsal diyalogdan ziyade, tersi
bir gelisme gergeklesmis ve kutuplagmalara elverisli
bir zemin olugsmustur. Temel ¢6ziim ise, ortak dil olan
Almancanin 6grenilmesi seklinde zihinlere yerlesmistir.
Die Gaste, iki aylik periyotlarla ¢ikan Tiirkge bir gazete
olarak, i¢inde bulundugumuz iste bu ortamda, gogmen-
lerin toplumsal, siyasal ve ekonomik konumlarin, kiil-
tiirel yasamlarini, Alman egitim sistemi blinyesindeki
durumlarini ve yarim dilliliklerinin nedenini, lilke ge-
nelinde yogun bir tartismaya agmak ve ¢oziimler {iret-
mek amaciyla yayin hayatina baglamistir.

Burada kii¢iik bir parantez agarak, zaman zaman
dile getirilen bir soruya yanit vermek istiyoruz: Die
Gaste neden Tiirk¢e yaymlanmaktadir? Neden iki dilli
degildir? Bir diger ifadeyle, neden Tiirkge ve Almanca
yaymlanmamaktadir?

Basta da belirttigimiz gibi, “entegrasyonun birinci
kosulu Almanca 6grenmektir” savindan yola ¢iktik. Bu
sav, entegre olmasi istenenlerin Almanca bilmediklerini
onsel olarak kabul eder. Dolayistyla Almanca bilmey-
isleri onsel olarak kabul edilmis insanlara Almancayla
ulasilmasi olanaksizdir. Eger bu insanlarin Almanca
ogrenmeleri ve entegre olmalari isteniyorsa, her seyden
once bunun gerekliligi ve nasil ger¢eklestirilecegi kendi

anladiklart dilden ortaya konulmasi gerekir. Ve bilimsel
bir gergektir ki, ana dilini iyi bilen insanlar yabanc1 bir
dili ok daha iyi ve kolayca 6grenebilmektedirler. Ote
yandan diisiince iiretimi ve ifade edilmesi sadece tek
bir dille sinirlandirilamaz.

Bu nedenlerden dolay1 Die Gaste’nin hedef kitlesi,
Almanca bilmedikleri i¢in entegre olmadiklart sdylenen
ve entegre olmalart icin Almanca 6grenmeleri gerektigi
savlanan Tirkiyeli insanlardir. Bir kez daha yineleye-
lim, onlara bilmedikleri savlanan bir dille ulasmak ola-
naksizdir.

Ote yandan belirtilmelidir ki, her kesimin kendi is-
teklerine uygun bir bigimde sekillendirmeye calistigi
toplumsal diyalog alanlarma, Tirkiyeli aydmlar, bu-
giinkii kosullarda higbir bigimin altinda katilamamakta
ve boylesi bir olanagin disinda kalmaktadir. Gazetemiz
bu aydimlarin potansiyelini ve birlikte yasama sunabi-
lecekleri katkiy1 onemsedigi i¢in, olanaklari dahilinde,
bir platform islevini de kismen yerine getirmeye calis-
mistir. Avrupa’ya ucuz isgiicli olarak ihra¢ edilmis olan
Tiirkiyelilere yonelik entegrasyon tartigmalarindan ge-
riye kalan ve pek de ikna edici olmayan bir “Entegras-
yon Oziirlii Tirk” imajindan duydugumuz rahatsizlik
ise, yaymlarimizda sik¢a ele alinmistir. Sorun, “Tiirk”
sorunu degildir. Sorun sadece Tiirkiyelilerin sorunu da
degildir. Degisik uluslardan tim gé¢menlerin sorunu-
dur.

Degerli konuklar, giinimiiz gégmen sorunlarinin
ivedi niteliginin bilincindeyiz. Elbette, hazirlamig ol-
dugumuz “Gogmenlerin Anadili Sorunu ve Coziim One-
rileri” Sempozyumu, zamansal ve bi¢cimsel agidan her
konuyu, yillarca 6telenmis her sorunu kapsayabilecek
bir ¢ergeveye sahip degildir. Genel olarak tiim gog-
menlerin, 6zel olarak Tirkiyeli gogmenlerin yeni ku-
saklarmin egitiminde “sonderschule”lerin yeri ve ko-
numu, bu okullarin varlik amaglarinin diginda
kullanilmasi, “zihinsel engelliler”le ilgili 6ziinden uzak-
lastirilarak “ar1 smiflar” olusturulmasinin bir aract ha-
line getirilmesi ¢ok 6nemli ve yakict sorunlarin baginda
gelmektedir. Ne yazik ki, sempozyumda bu konuya
0zel bir yer ayirma olanagimiz olmamustir.

Bu ragmen, etkinligimizin kendisi, egitime ve 6g-
retime odakli somut bir faaliyet olma 6zelligiyle, farklt
alanlarda girisimde bulunmak isteyen birimlere ve olu-
sumlara 6rnek teskil edebilir.

Gogmen g¢ocuklarinin, kendi geleceklerini, bilgili
ve nitelikli insanlar olarak bigimlendirebilmelerine des-
tek sunmak amaciyla, nitelikli bir egitim igin, simdiden,
hizli ve yogun calisilmasi gerektiginin de bilincindeyiz.
Kisith olanaklarla, aksakliklara ve zor kosullara ragmen
diizenleyebildigimiz sempozyumda, bu yonde sizlere
diistince iiretme ve goriis alisverisinde bulunma olanagi
sunabildigimiz i¢in mutluluk duyuyoruz.

“Gogmenlerin Anadili Sorunu ve Coziim Onerileri”
Sempozyumu’nun kapsamli programi temelinde, anadili
sorununda, ileriye doniik, kalict ¢oziimler tretilmesi
umuduyla, hepiniz tekrar hosgeldiniz.
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“Gocmenlerin Anadili Sorunuve (oziim Onerileri”/Sempozyum 2009

Prof. Dr. Emel Huber

“Dil ve Egitimi Gelistirmek I¢in Inisiyatif’ olusumu biinye-
sinde ve Die Gaste’nin birinci y1l1 vesilesiyle diizenlenen “Gdg¢-
menlerin Anadili Sorunu ve Coziim Onerileri” konulu sempoz-
yum, 23-24 Mayis tarihlerinde Essen Universitesi’nde
gergeklestirildi. Gogmen ¢ocuklarinin egitiminde 6zel bir ko-
numa sahip olan anadilinin Almanya kosullarindaki durumu,
cocuk gelisimine ve egitime olan katkisi, tarihgesi, hukuki ger-
¢evesi, medya, tiyatro ve edebiyat ile olan iligkisi gibi bir dizi
konu, Almanya genelinden ve Tiirkiye’den gelen konusmacilar
tarafindan bilimsel bir ¢er¢evede irdelendi.

Duisburg-Essen Universitesi Tiirkistik Boliimii adina konu-
san Prof. Dr. Emel Huber’in, “hepimize bilgilendirici, diisiin-
diiriicii, basaril bir sempozyum dilerim” sozleriyle baslattigi
etkinlikte, T.C. Essen Baskonsolosu Dr. Hakan Akbulut, KRV
Eyaleti Egitim Bakanligi adina Dr. Ahmet Unalan ve Die Gaste
Genel Yayin Yonetmeni Zeynel Korkmaz agilis i¢in konusmalar
yapti. Hakan Akbulut, sempozyumun zamanlica gergeklestigini,
6nemli bilimsel sonuglarin ¢ikacagina inandigini belirtti ve “Bu
sempozyumun bundan sonraki yillarda da gerceklesmesi ge-
rektigi inancindayum. Uzun yillar siirmesini, gocmenlerin ana-
dili ile ilgili konularda, karar vericilere, egitimcilere ve velilere
referans bir sempozyum olmasini ézellikle istiyorum” diyerek
sozlerine devam etti. Akbulut, Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarmin
anadili sorununun tilsimli, ulagilmasi zor ¢oziimlerden gegme-
digini vurguladi. Coziim i¢in Tirk¢e 6gretmenlerinin sayisinin
arttirilmasi, velilerin bilinglendirilmesi, miifredatin gelistirilmesi
ve bunun icin Duisburg-Essen Universitesi Tiirkistik Bolii-
mii’nilin imkanlarinin arttirilmasi gerektigini savundu.

KRV Eyaleti Egitim Bakanlig1 adina s6z alan Dr. Ahmet
Unalan da konusmasinda, “Gécmen dilleri, cesitli iilkelerden
gociin ellinci yilinda artik Almanya’nin bir gercegi. Giin gec-
tikce bu gercek daha iyi goriiliiyor ve daha fazla toplumun ve
devletin merkezinde yer alyyor.” ifadesine yer verdi. Gogiin, Al-
manya toplumunun geneline ve KRV Eyaleti 'ne miithis bir dina-
mizm kattigimi vurgulayan Unalan, bu dinamizmin sadece
iktisadi alanda kalmadigim, giderek yayginlasan bir sekilde, kiil-
tiirel iklimi de etkiledigini, degistirdigini ve zenginlestirdigini
sozlerine ekledi. Egitim konusuna da deginen Ahmet Unalan,
PISA arastirmalarina ve Munoz raporuna dayanarak, “Alman
egitim sistemi sosyal geciskenlige yeterince izin vermiyor, yani
basarili egitim goren, basarili 6grenim goren gencler orta ve
iist siniflardan gelmekte, alt siniflara da yeterince imkan ta-
nminmamakta. Alman egitim sistemi cokkiiltiirliiliigii, cokdilli-
ligi kabul etmiyor/edemiyor. Go¢ gecmisi olan ogrencileri
magdur ediyor. Bu baglamda Almanya Avusturya’yla birlikte
Avrupa élceginde en muhafazakar ve en diglayict egitim sis-
temlerine mensup konumundaydy, Munoz’un elestirileri” diye
konustu. Tiirkcenin konumunu da sik¢a animsatan Unalan,
“Tiirk¢e Almanya’nin toplumsal bir gercegi, ama bu toplumsal
gercegin egitim alanina yansimast maalesef asimetrik” sozle-
rini dile getirdi.

Foto: Yunus Ulger

Foto: Yunus Ulger

Dr. Songiil Rolffs, Prof. Dr. Emel Huber, Prof. Dr. inci Dirim

Anadilinin soyut dil edinimi
baglamindaki 6nemi dile getirildi

Sempozyumun ilk oturumunda,
Almanya’da yasayan Tiirk gogmen
¢ocuklarinin ¢ok biiyiik bir bolimii-
niin Tiirkge tek dilli yetistigi igin, bu
cocuklarin Tiirk¢e anadil edinglerinin
yiikseltilmesinin ve bu yolla Almanca
6grenmelerinin hangi etmenlere da-
yandigini, 6gretmenler olarak neler
yapilabilecegini tartismaya agan Prof.
Dr. Emel Huber, dil ediniminin ve
bildirisimin asamalarini bilimsel yon-
den agimlayarak, bu baglamda gog-
men ¢ocuklarmin 6zel durumunda
meydana gelen aksamalara degindi.
“Biitiin dil dersleri gibi Almanya’da
verilen Tiirkge dersi de dgrencilerin
dil edincini yiikseltmeyi amaclar.
Ama oégrencilerin dil edinglerini
yiikseltme calismalarinin bagaril
olabilmesi icin dgrencilerin durum-
larini bilmemiz, ona gore calisma-
muz gerekir” diyen Emel Huber, Al-
manya’daki okullarda Tirk gégmen
¢ocuklarmin olumsuz davranislarimnin
bildirisim ve dil edinglerine dayan-
digimi da belirtti. Cocuklarin anadili
ogretiminde evde ve okulda destek
gormemesi nedeniyle bunlarin g¢ev-
releriyle iletisim kurmada biiyiik zor-
luklarla karsilagtigini belirten Prof.
Emel Huber, bu konuda 6gretmenlere
ve velilere 6nemli gorevler diistiiglinii
belirtti. “Cocuklara sik stk masal
okuyun ve Tiirk cocuklarinin cev-
releriyle iletisim kurmalarini, sorun-
larini konugarak dile getirmelerini
tegvik edin” diye sozlerini siirdiirdii.

Oturumda konusan Prof. Dr. Inci
Dirim, Hamburg’ta ilkokullarda ya-
pilan “ikidilli egitim projesi’ni tani-
tarak, ikidilli egitim veren ilkdgretim
okullart agilmasinin énemini vurgu-

Soldan saga: Zeynel Korkmaz, Ahmet FaikDavaz, Dr. Hakan Akbulut, Prof. Dr. Emel Huber, Dogan Hizlan,

lad1. Prof. Dr. inci Dirim, projenin
sonuglarina yer verdigi konusma-
sinda, dil duyarliligmin arttirilmasi
icin dil karsilastirmast uygulamala-
rinin hayata gecirilmesi, bunun igin
ogretmenlerin meslek egitiminde dii-
zenlemelere gidilmesi ve ¢ocuklara
akademik Tiirk¢enin 6gretilmesi ge-
rektigine dikkati ¢ekti. Prof. Dr. Di-
rim, ayrica birinci ve ikinci dil edi-
nimi arasindaki farklarin dikkate
alinmas, ikidilli materyallerin gelis-
tirilmesi, kiiltiirleraras: diyalog biin-
yesinde Almanca yani sira, artan
oranda diger dillere de deger veril-
mesi, 0gretmenlerin ve egitimle ilgili
kurum ve kuruluslarin bu konuda du-
yarli olmas1 gerektigine isaret etti.

Kavramlarin 6grenilmesi, ikidil-
lilik ve zeka gelismesi arasindaki
iliskiye deginen Dr. Songiil Rolffs da
“Anadilinin gelisme siireci...asagi
yukart 12 ile 13 yaslarina kadar sii-
rityor ve anadilinin gelismemesi ¢o-
cugun beyninin diger alanlarda da
gelismesini olumsuz etkiliyor ...Ana-
dili edinimi siirecinin kesintiye ug-
ramasi, kendisini ozellikle soyut dil
ediniminde de belirgin bir sekilde
gosteriyor ki, soyut dil de zaten okul
basarisinin anahtarlarint olusturu-
yor” dedi. Dr. Rolffs, “Alman ¢ocuk-
lari gibi okulda kademe kademe ge-
listirerek akademik bir seviyede
konugsabilmelerini, okuyup yazabil-
melerini saglamak hem Alman okul
sistemi icin hem de anne-babalar
icin iizerinde durulmasi gereken va-
him bir konudur. Bunun icinde
Tiirk toplumunun bir lobi olustur-
masi vazgecilmezdir.” diyerek sozle-
rini tamamladi.

Bulent Mumay, Dr. Songiil Roffs
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Glrsel Koksal, Bilent Mumay, Ahmet Arpad, Zeynel Korkmaz

Almanya'da Turk medyasinin konumu
farkh yonleriyle tartisildi

Anadili siireli yaymlarin islevle-
rinin, siirdiirilebilirliginin ve anadili
sorununa yaklagimlarinin agimlandigi
ikinci oturuma konugmaci olarak Ah-
met Arpad, Biilent Mumay, Giirsal
Koksal ve Zeynel Korkmaz katildi-
lar.

Oturumda Cumhuriyert Gazetesi
icin s6z alan Ahmet Arpad, medyanin
ticaret ve kar odakli olmasini eles-
tirdi. Tiirk¢eyi kullananlarin yararim
diistinmenin, onlar1 desteklemenin,
Tiirkgenin iletigsim dili olarak gelecek
kusaklarda yasamasinin Alman-
ya’daki Turk medyasimin biiyiik so-
rumlulugu altinda oldugunu belirten
Arpad, bu iilkedeki Tiirk medyasinin,
bugiin her iki dili ayn1 miikkemmelikte
kullanabilen eleman bulmasinin da
gbzardl edilemeyecek bir sorun ol-
duguna dikkati ¢ekti.Ahmet Arpad,
“Tiirkge’yle ¢alisarak, iireterek ya-
samlarimi kazanan gazetecilerin,
zengin bir gelenegi devam ettirenler
olarak mesleki sorumluluklarinin
farkinda olmalart kaginilmazdir.
Son olarak suna da dikkati cekmek
istiyorum: Almanya’daki Tiirk med-
yasinin giiniimiizde, her iki dili ayni
miikemmelikte kullanabilen eleman
bulmasi da gézardi edilemeyecek bir
sorundur.” diyerek sozlerini tamam-
ladi.

Hiirriyet Yurtdist Yayinlar Mii-
diiri Biilent Mumay da, go¢ kosulla-
riin degistigini belirterek, ikibinli
yillara gelindiginde muhafazakar po-
litikacilarin Almanya’nin bir gog iil-
kesi oldugunu kabul ettigini ve gog-
menlerin de kalicilastigini vurguladi.
Biilent Mumay, baslangicta amaci Al-
manya’da yasayan gd¢menlere Tiir-
kiye’den haberler iletmek olan med-
yanin, yarim asirlik bir siirecin
ardindan yeni islev ve gorevleri ol-
dugunu, buradaki giincel sorunlari da
irdelemeye basladigini belirtti. Ana-
dilinin medya agisindan 6nemine de-
ginen Mumay, “Anadilinin burada
yasadig1 sorunlar, profesyonel an-
lamda gazetecilik yaptiginuz icin bizi
de ciddi sekilde etkiliyor...ciinkii
anadili konusamayan ve okuyama-
yana, Tiirkce bir gazete olarak hig-

bir sey akataramayacagimizin bilin-
cindeyiz. Bu yiizden anadili sorunu
bizim icin de ¢ok ciddi hayati 6nem
tasiyor’dedi. Hiirriyet olarak “Gtizel
Tiirk¢e” eki ve bu alanda yapilan ¢a-
ligmalart destekleyerek Tiirk¢ceye des-
tek verdiklerini belirten Biilent Mu-
may, Almanca “Young” ekiyle de
Almancaya verdikleri destegi ortaya
koyduklarini sdyledi. Mumay, “Bu-
rada katildigim bir toplantida, burada
yetismis bir bilim adami Tiirkgeyi ga-
zetelerden 6grendigini sdyledi. Bu
beni sevindirdi, ancak Tiirk¢e sadece
gazetelerden degil, okullarda da 6g-
renilmelidir” diyerek sozlerini siir-
diirdi.

Avrupa Tiirk Gazeteciler Birligi
(ATGB) adina soz alan Giirsel Kok-
sal, Tiirkge i¢in bir direnis bilincinin
gerektigini 6nemle vurguladi. Giirsel
Koksal konusmasinda “Tiirk¢enin
yasaklanabildigi ortamlar oldu,
okullarda, anaokullarinda...Normal
kosullarda insan haklarinin asuri de-
recede ¢ignendigi bu tip ornekler,
entegrasyona katkist olan, cesaret
projeleri olarak odiillendirildi bile.
Boyle bir durumda tabii ki Tiirkce-
nin bir direniy icinde olmas gereki-
yor” dedi. Almanya’da Tiirk¢e kamu
yayinciliginin giderek geriletilmesini
elestiren Koksal, medyanin, gilinliik
yasamin dayattig1 kavramlarm Tirk-
¢eye ve topluma kazandirilmasi ko-
nusunda, egitim alaninin bu yondeki
¢oziimleri i¢in bir koprii islevi gore-
bilecegini de dile getirdi.

Die Gaste adina konugma yapan
Zeynel Korkmaz, gogmenlerin kalict
olduklarinin bilincine vardigi bir do-
nemde, medyanin yeni hedefleri ol-
dugunu soyledi. Degisen go¢ kosul-
larinda, Tirkgeden uzaklastirilmis
olmanin getirdigi dilsel zaaflarin gi-
derilmesi i¢in belli bir zamana ge-
reksinim duyulacagi ve bir gecis do-
nemimde bulunuldugunu belirten
Zeynel Korkmaz, bu gegis done-
minde Anadilinde hitabin, anadilinin
Onemi tlizerine bilgi aktariminin ve
anadili hakki i¢in yasal girisimlerin
giindemde oldugunu vurguladi.

Foto: Yunus Ulger

Foto: Hilya Sancak
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“Gocmenlerin Anadili Sorunuve (oziim Onerileri

Mevlit Asar, Dogan Hizlan, Prof. Dr. Dilek Dizdar, Berin Uyar

Gocmen edebiyatindaki gelismeler ile
ciftdilli yayinlarin ve ceviri yayinlarinin
onemi irdelendi

“Gogmen Edebiyati, Ciftdilli Ya-
yinlar ve Ceviri Yayinlar” konulu
liclincii oturumda Dogan Hizlan,
Prof. Dr. Dilek Dizdar ve Mevliit
Asar konusmaci olarak yer aldilar.

Hiirriyet Gazetesi Yayin Danis-
mani ve kitap-sanat elestirmeni Do-
gan Hizlan, dilin ve kiiltiiriin i¢ ige
geemisliginden s6z ederken, ikidilli-
ligin 6nemine degindi, “Almanca el-
bette ogrenilmeli ama bunun bedeli
Tiirk¢eyi unutmak olmamal. insan
anadilini iyi bilmiyorsa yabanci bir
dili de iyi égrenemiyor” dedi. “Bir
dilin kiiltiirii vardir. O dil ile o dilin
kiiltiirii arasinda yapisiklik, ortiisme
vardir. Onun icin iki dillilik dedigi-
mizde, iki kiiltiir soz konusudur. Bu
da ancak dili 6grenmekle olur. As-
linda bir yabanci dili, bir diger dili
ogrenmek icin insanin gercekten
kendi dilini bilmesi gerekir. En az
bildigimiz dil ise, ana dilidir.” Al-
manya’daki Tiirkiye kokenli yazar-
larin eserlerinin ayni zamanda Tiirk
edebiyatina ait eserler olarak da go-
rilmesi gerektigini soyleyen Hizlan,
Almanya’daki Tiirkiyelilerin durum-
larmi ve sorunlarin1 “Goégmen Ede-
biyat1” olarak adlandirilan Aras Oren,
Fakir Baykurt ve Yiiksel Pazarkaya
gibi yazarlarin eserlerinden 6grendik-
lerini animsatti ve bu eserlerin Tiir-
kiye’de yeterince incelenip degerlen-
dirilmedigini soyledi.

Hizlan, “Almanlar, Alman ede-
biyatcilari, Alman aydinlart Tiirkleri
ve Tiirkiye’yi tantyor mu?”, “Tiirk
yazarlarin kitaplarint okuyorlar
mi1?”, “Almanya’da yasayan Tiirk
kokenli yazarlar, Tiirkiye’de ne ka-
dar tanmintyor?” ya da “Tiirkiye ko-
kenli bir yazar, Tiirk meslektaslarini
ne kadar okuyor?” sorulariyla kiil-
tiirel iliskilerde dilin 6Gneminin altini
cizerken, “Iki dillilik ayni zamanda
iki kiiltiirliiliik demektir. Buradaki
Tiirk kokenli yazarlar bu niteliklere
sahipler. Ben sentez kavramini pek
sevmem, ama bu yazarlar dogu ile
bati arasinda bir bilesim saglayabi-
lirler” dedi. Orhan Pamuk’un Nobel
Edebiyat Odiilii’nii almasmin ardin-
dan Tiirk edebiyati i¢in diinya ¢a-

pinda bir ilgi patlamasi ger¢eklesme-
digini soyleyen Hizlan, birkag yaza-
rin eserlerine ilginin yeterli olmadi-
gint, bunun i¢in genis ¢apli bir geviri
projesi gerektigini vurguladi. “Devlet
ceviri basarsa pek okunmaz. Genel
olarak diinyada devletin cevirilerine
belli bir mesafe vardir. Bunun bence
ajanslar araciligiyla yapilmast ge-
rekir. Miithis bir ceviri edebiyati la-
ztm” diye konusmasint stirdiirdi.

Cevirinin, kiiltiirlerarasi bir eylem
oldugunu orneklerle agiklayan Prof.
Dr. Dilek Dizdar, bunun bir yorum
stireci olarak algilanmasi gerektigini
sOyledi. Bu nedenle, kelimeleri ya da
tiimceleri farkli diller arasinda birebir
aktarmanin olanaksiz oldugunu, kiil-
tiir ve dil yapilarinimn ortiismeyecegini
anlatt1. Cevirilerin kalitesinin arttiril-
mast konusundaki diisiincelerini ak-
taran Dizdar, Mainz Universitesi’nde
bu soruna yo6nelik olusturulan “Ceviri
Yiiksek Lisans Programi” hakkinda
bilgi verdi.

Oturumda konusmasini yapan Fa-
kir Baykurt Edebiyat Yerleskesi Bas-
kant Mevliit Asar, sozlerine, go¢ ol-
gusuna deginerek basladi. Ulkelerini
terk edip, farkl bir cografyada yasa-
mak zorunda kalan insanlarin, hem
kendi 6z kiiltiirlerinden hem de dil-
lerinden bir kopusu, ama ayn1 za-
manda farkl bir kiiltiir ve dille karst
karstya kalma olgusunu yasadiklarini
belirtti. Bundan kaynaklanan karsit-
liklardan ve ortakliklardan biiyiik sa-
nat eserleri ¢iktigini aktararak, buna
ornek olarak diinyanin en biiyiik go¢
tilkesi olan ABD’yi gosterdi ve iki-
dilli kitaplar hakkinda goriislerini
acikladi. Mevlit Asar, “Almanya’nin
bayle bir gelismeyi tesvik etmesi bek-
lenemez. Ciinkii resmi go¢ politika-
stmin paradigamalarindan biri Ana-
dili’nin entagrasyonu (asimilas-
yonu) engelledigi diisiincesidir. Bu
durumda Tiirkce edebiyatin Alman-
ya’da yasamasina ve gelismesine
olanak saglamak gocmenlerin kendi
kuruluslarina ve tabii oncelikle de
Tiirkiye’ye diismektedir.” diyerek
sozlerini tamamladi.
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Yusuf Terzi, Mete Atay, Dr. phil. Esin ileri

Anadili 6gretiminin glincel sorunlari,
tarihgesi ve hukuki konumu genel bir
cercevede acimlandi

“Anadili Ogretiminin ve Ogretmenlerinin Sorunlar1” baslikli oturumun
konusmacilart ATOF Baskani Mete Atay, Dr. phil. Esin Ileri ve Essen Bas-
konsoloslugu Egitim Atasesi Yusuf Terzi sunumlarda bulundu.

Mete Atay konusmasina, kisa bir siire nce yitirdigimiz (hayatini kaybeden)
egitim goniilliisii Tiirkan Saylan’1 anarak bagladi. Anadili 6gretimi sorununun
sadece dgretmenlerin sorunu olmadigini belirtip, bunun gégmenlik olgusuyla
birlikte bir biitlin olarak ele alinmasini ve bir dil, egitim, pedagoji ve bilimsel
vb. konularla birlikte incelenmesi gerektigini acikladi. Bugiine kadar yasanan
stirecin tek tarafli, gogmenlik olgusu disinda ve yanlis olarak degerlendirildi-
gini anlatan Mete Atay kisaca bu siirece dair bilgi sundu. Dort boliime ayirdigi
stireci ekonomik, politik ve toplumsal sorunlarla birlikte ayrintili bir sekilde
aciklayan Atay, anadili 6gretimine yonelik girisimlerin yasaklanarak, engel-
lenerek ya da dilin unutturularak gecistirilmeye calisildigini s6zlerine ekledi.
Almanya’da elli yil igersinde anadili egitimi konusunda bir ilerleme olmadigini
belirten Atay, “Dersin bir adi yok. Ders mi, kurs mu belli degil” dedi. Anadili
Ogretmenlerinin sayisinin {i¢ binden 1.500’¢ distiigiinii, derslere katilimin
¢ok az oldugunu ve derslerin kalitesinin siirekli diistiigiinii, “Boyle giderse
Ogretmen sayisi yariya inecegini”’, Almanya’nin Tiirk¢e derslere kayitsiz kal-
digin1 sdyleyen Atay, ayni zamanda Tiirkiye nin de bunda sorumlulugu oldu-
gunu belittti. “Ogretmen gondereceksin, ama nereye gindereceksin. Tiirkce
dersi icin bir altyapi yok, dersin nasil verileceginin yontemi yok, malzemesi
yok” dedi.

Mete Atay’dan sonra sunumunu yapan Dr. phil. Esin Ileri, Pisa Arastir-
masinin ortaya ¢ikisini, nedenleri ve uygulamalariyla birlikte degerlendirerek,
bu arastirmanin Almanya’daki elestirilerine yer verdi. Anadili sorununu Pisa
Aragtirmalari baglaminda degerlendirip, Avrupa Birligi ve Almanya’daki ya-
salar1 ve uygulamalar1 genis 6rneklerle birlikte dinleyicilere sundu. Egitim
yonelik alinan kararlarin hayata gegirilmesini isteyerek, Tiirk kokenli cocuk-
larin anadili egitimine yonelik sorunlarin ¢dzliimii i¢in Onerilerini aktardi.
“Avrupa Birligi'nin iiye devletler icin diizenledigi dil politikasina gore, bir
insanin, bir etnik azinligin kendi anadilini 6grenip 6grenmemesi, yagsanan
ve vatandast olunan devletin resmi diline bagh degildir. Oyle ise bu raporda
AB, iiye devletlerin resmi dillerine ve iiye devletlerde yasayan azinlik dillerine
tamdig ‘esitlik prensibini’, Tiirk kokenli 6grencilerin anadili olan Tiirkceye
de tamimasi ve uygulamasi gerekir. Bu, Tiirk kokenli 6grenciler icin Tiirk-
cenin her okul tipinde birinci siniftan son sinifa kadar anadili dersi olarak
yasal hak olmast demektir. Tiirk azinliginin bu hakki —hukuki yollara bas-
vurarak— alma zamani ¢coktan gelmigtir.” dedi.

Sempozyumda ortaya konulan degerlendirmeleri ve arastirmalart T.C.
Milli Egitim Bakanligi’na aktaracagini sdyleyerek konugsmasina baglayan T.C.
Essen Bagkonsoloslugu Egitim Atasesi Yusuf Terzi, Tiirkge dil dersleri soru-
nunun hala ¢éziimlenemedigini ve bunda herkesin sorumlulugu oldugunu be-
lirtti. Velilerin yeterince duyarli olmadiklarini ve anadiliyle ilgili yapilan top-
lantilara yeterli katilimin saglanamadigini anlatan Terzi, ayni zamanda
ogretmenlerin de sorunlari tam anlamiyla tartismadigini ve kendilerini bu ko-
nuda gelistiremediklerini sdyledi.

Foto: Fatih Cimen

Nihat Bozkurt, Dr. phil. Sebnem Bahadir, Koral Okan, Berin Uyar

Tiyatro Anadilinden ayri disunulemez

“Anadili 6greniminde, egitiminde tiyatronun yeri ve islevi’ konulu son
oturumuna konugmaci olarak Berin Uyar, Koral Okan, Dr. phi. Sebnem Ba-
hadir ve Nihat Bozkurt katildi.

Essen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii (Tiirkistik) 6gretim go-
revlisi Berin Uyar, kiiltiirlerarasi 6grenme, kiiltiirlerarasi bildirisimin dil kul-
laniminin yetigkinlestirilmesiyle miimkiin oldugunu vurgulayarak, “Dil kul-
lanimu igin diinya bilgisinin olmasi ve gelistirilmesi gerekir. Kendi kiiltiiriinii
anlama yetiskinligini gelistirme ve bunu bilince ¢ikarmak ¢cok onemlidir.
Bilince ¢ikarian dil kiiltiirlerarasi koprii gorevi gormektedir. Kendi kiiltiir
grubuna elestirel gozle bakmak gerekir. Sozel Kiiltiirel olarak yetistigimiz
icin elestirel bakis acgisida degismelidir. Ulusal sinema tiim iilkelerde siyasal
amag icin kullanlyor. Bizim amacimiz sinemalarda fazla gosterime su-
nulmayan filmleri gostermektir. Diinya ve Tiirkiye sinemalarindan onemli
film gostermi yapmaknr. Casablanca, Mustafa, Giiz Sancisi, Mavi Gozlii
Dev gibi filmleri sunarak, sinemayla diinyay1 ayaginizin altina getirebiliriz”
dedi.“Kiiltiir Calismalary” hakkinda bilgiler veren Berin Uyar, bu ¢aligsmalarin
temelini, hedeflerini ve Tiirkistik Béliimii agisindan islevini ortaya koyarak,
tiniversitede hayata gegirdikleri “Salr Sinemasr” glinlerinene yonelik agikla-
malarda bulundu.

Avrupa-Tiirkiye Interkiiltiirel Tiyatro bulusmalari Genel koordinatorii
Koral Okan, “sosyoloji bir ¢ok bilimle karisir ve onlarin yontemlerini kulla-
nir. Anadilin erken ve yeterince égretilmemesi baska kiiltiirel toplumda ya-
samasindan kaynaklanmaktadir. Cocugu saran sosyolojik etkinin ¢cocugun
ve gencin egitimini dogal olarak etkiler. Bu karmasik etkenlerin ¢oziilmesi
gerekir. Carpik kapitalizimden gelip yogun issizlikte diigiimlenir. Toplum
kendi kendini yonetme imkani olmadigi icin siyasi olarak pasifize edilmig
durumdadw. Cocugun anadil é6grenmesinde kendini saran toplumsal cev-
relerdende etkilenerek yetigir. Egitim ¢ocuklarin gelecek isgiiciidiir. Anadil
sorununda halk devlet sisteminde soz sahibi olmaldir. Bunun icinde fikir
gruplarina ihtiya¢ var. Ozerklik ve sosyal adaletin ici bosaltilmis olarak
sans egitligi yok edilmistir” dedi.

Mainz Universitesi Dil, Kiiltiir, Ceviri Yiiksek Lisans sorumlusu Dr.Phil.
Sebnem Bahadir, “Dogal Cevirmen Olarak Gé¢menler” baslikli sunumunda,
“Ceviri egitimleri pedagojik anlamda ¢cok onemlidir. Dogal ¢cevirmen olan
gocmenlerin sayist hergiin artmaktadwr. Tiirkiyeli go¢cmenlerin topluluk ko-
numuna gecmesi oenmlidir. Go¢cmenler ceviriye ihtiya¢ duyduklarinda gé¢
alan iilkede orgiitlenerek bu sorunu hal etmesi gerekir. Bazi tutucu Alman
siyasetgilerin tam tersi durumunu yaratmaliyz. Kendi kokeninin farkina
vararak iki kimligi birlestirerek buna sahip cikar. Siyasi toplumsal biitiin-
lesmeyle cok ilintili bir olaydir. Gog alan iilkelerin iyi niyet gosterisi her za-
man iyi niyet olmuyor. Buna tarihtende rastlamak miimkiindiir’dedi. 1973
yilinda gocmen aileler toplumda daha goriiniir hale geldigini de belirten
Bahadir, © Gég sosyolojisi acisindan 2. Kusak gocmenleri biiyiik bir potan-
siyel olarak lanse ediliyor. Gog alan iilkeler tarafindan gocmen toplumunun
sosyo kiiltiirel yapist 1980 sonrast biiyiik bir degisime ugradi. Bu donemde
vasifli Tiirkiyeliler olustu. Doktor, hemgsire, avukat, ogretmen olusuyor.
Gocmenlerin bir cok sorunun iki dilli olmastyla ¢oziilmiiyor. Mainz Uni-
versitesinde ilk defa anadili Tiirkce olmak iizere egitim veriyoruz. Degisik
alanda uzman kigiler yetistirmeyi hedefliyoruz. Gocmenlerin gii¢ kazanmasi,
iradeli talebi olan bir topluliuk olmasi igin harekete ge¢melidir.” dedi.

Berlin Halkevleri Is¢i Tiyatrosu yénetmeni Nihat Bozkurt ise, yasama
hakki kadar anadil hakkinin kutsal oldugunu, tiyatronun bir uygulama ve de-
netleme sanati oldugunu ve insanlara medeni cesaret kazandirdigini belirterek,
Almanya’da anadil dersinde tiyatronun dilinin Tiirk¢e olarak olmasi gerektigini
belirtti. Isci tiyatrolarindan 6rnek veren Bozkurt, tiyatronun hak alma miica-
delesinin bir aracit olmasi gerektiginin altini ¢izdi. Asaf Cigiltepe’nin “Tiyatro
aksam yemeginden sonra yenilen ¢erez degildir’ soziinii yinelerek sozlerini
tamamladi.
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ereden bakildigina bagli. Entegre olun-

masint isteyenler tarafindan bakildi-

ginda, “suclu”, entegre olmayandir; en-

tegre olmadiklar1 iddia edilenler
tarafindan bakildiginda ise, “su¢” karsi taraftadir.
Hangi acidan ve yerden konuya yaklasilirsa yakla-
silsin, her durumda elestiriler “su¢/su¢lu” iligkisine
doniistiirtilmektedir. Dinsel bir sdylemle Tayyip Er-
dogan’in agzindan “asimilasyon insanlik sugudur”
denildiginde, “su¢” isleyen taraf entegrasyonu talep
eden taraftir. “Tiirkler entegrasyon oziirliidiir” de-
nildiginde ise, “suglu” entegre olmayi reddeden
Tiirklerdir. Ve bu karsilikli “sug¢/suclu” edebiyati,
bir siire sonra bireyleri ve gruplari bir taraf olmaya
zorlamaktadir. “Taraf” olundugunda ise, ne denli
nesnel olunmaya calisilirsa ¢alisilsin, her durumda
taraf olunan tarafin baskin geldigi, “su¢”un kars1
tarafa ait bir eylem olarak algilandig1 bir durum or-
taya cikar.

Nasrettin Hocanin eseginin ¢alinmasi hikaye-
sinde oldugu gibi, bu taraf/sug/elestiri iligkisi i¢inde,
diger tarafin “hi¢ mi sucu yoktur”?

Genel olarak entegrasyon tartismalarinda “taraf-
lar” olustugundan, bir tarafin diger tarafa yonelik
elestirisi dylesine yogunlasmaktadir ki, karsi tarafin
“hi¢ sucu” yokmuse¢asina bir goriiniim ve sdylem
ortaya cikar. Siklik Alman toplumsal ve siyasal ku-
rumsal yapisi i¢inde belli bir yere sahip olan, gele-
neksel ve aligkanlikla “aydin” olarak tanimlanan ve
“entegre” olmuslugun 6rnegi olarak sunulan bireyler
acisindan “entegre olmayan” taraf Tirklerdir ve
“suclu” olan da onlardr.

Yogun medyatik destek ve finansal olanaklarla
bu “iddia” hemen her giin egemen toplumun birey-
lerine anlatilmakta, propaganda yapilmaktadir. En-
tegrasyonda “suglu” olan tarafin “Tirkler” olduguna
iliskin bu yaygin propaganda, gariptir ki tiimiiyle
Almanlara yonelik sitirdiiriilmektedir. Kaginilmaz
olarak da Alman toplumunda Tiirkiyeli insanlara
karg1 varolan “geri kalmis iilke insan1” algisini ve
Onyargisini siirekli diri tutmaktadir. Ne yazik ki, bu
propagandadan beklenen de zaten budur.

Tiirkiye deyisiyle, yapilan Almani Almana pro-
pagandasidir. Sanki “Tirklerin” ne yapilirsa yapilsin
entegre olmay1 istemedikleri, buna ayak direttikleri,
kars1 ¢iktiklart ortaya konularak, “baska yapilacak
bir sey kalmadi, tek secenegimiz onlari kendi iilke-
lerine gondermek™ yargist olusturulmaya caligil-
maktadir. Boylece sanki boylesine biiyiik bir niifu-
sun zoraki gog ettirilmesine karsi Alman toplumunda
ortaya cikacak karsitliklar buglinden ortadan kaldi-
rilmaya ¢alistlmaktadir.

Yukarda sozilinii ettigimiz “entegrasyon ornegi
aydin” diizeyinden bakildiginda, bu propaganda
“yerden goge kadar” haklidir!

Tiirkiyeli insanlar, her seyden dnce geri bir eko-
nomik iligkiler alanindan gelmektedirler. Geri kalmis
ya da “liciincii diinya” iilkesi insanidirlar, karbon-
hidratlarla beslenirler, dolayisiyla beyinsel olarak
az geligmistirler, zihniyet diinyalar1 geridir, kiiltiirel
olarak az gelismistir, dinsel dogmalara olan bagli-
liklar1 ¢ok giicliidiir! Bu nedenle de, gelismis sanayi
toplumuna sahip Almanya’ya “uyum” saglayama-
diklar1 gibi, saglamay1 da istememektedirler!

Kiiltiirel olarak geri, sanat-edebiyattan anlama-
yan, c¢alisip biriktiren, biriktirdigi icin tiiketmeyen,

“Kullanilmayan Potansiyel”in Su¢lusu

sanayi toplumunun nimetlerinden yararlanmayan,
kendisini “diinyevi” alandan ¢ok “ulvi” alana adayan
kaba saba insanlar!

Boylesine kaba, geri, dogmatik insanlarin dyle-
sine gelismis sanayi toplumu karsisindaki “direnis-
leri”, feodalizmin kapitalizme kars1 direnisi olarak
da aciklamaya ¢alisilabilmektedir.

Alman kurumlarinin finansal destegiyle her giin
islenilen bu diigiinceler karsisinda Tiirkiyeli insanlar
ister istemez “magdur” durumuna sokulmakta ve
itilmektedirler. Boylesi bir “magduriyet” karsisinda
kendini savunabilecek durumda olmayan (bunun
icin gerekli bilgi birikimine ve donanima sahip ol-
madiklari kesindir) bu insanlar, kendi yalitilmiglik-
lar1 i¢inde yasamaya ve sdylenenleri duymamaya
caligmaktadirlar.

Evet, Tiirkiye insanlar1 entegrasyon “0ziirli”

Ahmet ONAY

evlerinde ¢ocuklariyla siirekli Almanca konusurlar.
Bratwurst, kdriwurst yerler, waynakmarklar gezer-
ler, osternde yumurta boyarlar, Alman bir arkadas-
larmin olmasindan biiyiik onur duyarlar ve bu Alman
arkadaslarinin her soyledigini de, dogru/yanlis yar-
gilamasina girmeksizin dnsel olarak ictenlikle kabul
ederler. Alman kuhenlerini yerler, kase stange ile
karmlarimi doyururlar, Alman “zoze”leriyle yemek
yaparlar. Kuru fasulyeden hoslanmazlar, sarimsakli
yemeklerden uzak dururlar. Cay igmezler, giine kah-
veyle baglarlar. Alman neylerse giizel eyler diye dii-
siiniirler. Alman sanayi irlinlerine sonsuz giivenleri
vardir. “Sart mercedes” onlarin hayali ve her seyidir.
Ara sira Alman doktorlara pek glivenmiyor goriin-
seler de, Alman saglik sigortasi sistemine ovgiiler
diizerler. Cocuklarinin “perfect” Almanca bilmele-
riyle &viiniirler. Hatta kimileri evlerinde “her Al-

manin yaptig1 gibi” kopek bile

Bir glin Nasrettin Hocanin esegi calinmis... Can sikintisi icinde durumu komsu-  pyjundururlar. “Tiirkler”den gok
larina anlatinca her kafadan bir ses ¢cikmaya baslamis...

Birisi:

— Hocam niye ahirin kapisina iyi bir kilit takmadin sanki?
Bir baskasi:

— Evine hirsiz giriyor da senin nasil haberin olmuyor? diye konusmus.

Bir digeri de:

- Hocam demis, kusura bakma ama esegin ¢alinmasina en biiyiik sebep yine
sensin. Clnkl dogru diriist bir ahirin bile yok. Nerden baksan dokultyor.

Hoca kizmis:

- Yahu demis, iyi, glizel de kabahatin hepsi benim mi? Hirsizin hi¢ mi sucu

yok?

ilan edilmistir. Oyle de kabul edilebilir. Alman top-
lumu ve devlet aygit1 “elinden gelen her seyi” yaptigi
da kabul edilebilir. Ve sonug olarak, her sey yapilmis
olmasina ragmen, “onlar” entegre olmamakta ka-
rarhdirlar!

Oysa “onlar”in sorunlar1 vardir. Bu sorunlar ya
goriilmemekte ya da 6nyargisal yaklasimlarla kabul
edilmemektedir. Bilimsel bir yaklagimla, Tirkiyeli
insanlarin sorunlarimin kavranilmasi ve ¢éziimlerinin
arastiritlmasi “sorun” olarak goriinen entegre olma-
mishiginda ¢ozliimii olarak pekala ortaya konulabilir.
Ama boylesi bir yaklagim, hemen her durumda Tiir-
kiyeli insanlarin (mazlum ve magdur olarak) her
acidan olumlandig1, gercek “suclu”nun bu sorunlart
¢dzmeye yanagmayan egemen toplumun ve siste-
minin ilan edildigi seklinde bir algtya ya da itiraza
yol agmaktadir.

Bazilar1 soyle diyebilmektedir: Tamam, Alman
toplumunda yabancilara karsi dnyargilar vardir, dev-
let yabancilarin sorunlariyla yeterince ilgilenme-
mekte ya da yanlis yaklasmaktadir, yani ev sahibinin
hatalar1 vardir, ama “hirsizin” hi¢ mi sugu yoktur?

Ethik agidan bakildiginda, ister Kant, ister Hegel
felsefesi temelinden yola ¢ikilsin, her durumda “in-
sanlarm ilk giinahla” su¢lu olduklarini kabul ettigi-
mizde, yabancilarm (Tiirkiyeli insanlarin) dogustan
gelen suclart, 6ziirleri oldugunu da kabul etmek du-
rumunda kaliriz. Oysa mevcut yasalara gore “hir-
sizlik” sugtur ve hirsiz, hirsizlik yaparak sug isler.
Yoksa hirsizin kendisi kendi kendine su¢lu degil-
dir.

Tirkiyeli insanlar entegre olmadiklari igin
“suglu” ilan edilmislerdir. Kendileri ise, kendilerini
“basbayag1” entegre olmus olarak kabul ederler, en-
tegrasyona iliskin sdylenen her seyi yerine getirirler.
Ozellikle ikinci ve iiciincii kusak, sdylendigi gibi

Almanlarla oturup kalkmayz is-
terler. Isyeri sahipleri miisterile-
rinin Alman olmasini 6zel olarak
ister, hatta “Tlrk” miisterilerin
varlig1 onun i¢in bir huzursuzluk
kaynagidir. Cocuklarinin egiti-
minde Alman dgretmenlerin her
sOyledigini dnyargisiz dogru ka-
bul ederler. Cocuklarmin “dogal
yetenek”e gore siniflandirilma-
sint dogal goriirler. Kendi ¢o-
cuklarinin “yeteneksiz” oldugunu, egitimi siirdiire-
meyecegini, siirdiirmeye calissa bile
basaramayacagii soyleyen Alman 6gretmeni her
durumda hakli goriirler. Elbette kirmizi 1gikta geg-
mezler, kuyruga girerler, siralarini sabirla beklerler,
yerlere ¢op atmazlar, tiikiirmezler. Cocuklarini ter-
biye ederken bile “nein” sdzciiglinii olabilecek her
durumda kullanmaya 6zen gosterirler. Cocuklarini
hiristiyan din dersine gonderirler.

Ama yapilan “bilimsel” arastirmalara gore, en-
tegrasyon Oziirliidiirler. Yeterince akademisyen ¢i-
karamamuslardir, iiniversitede okuyan yeterli 6gren-
ciye sahip degillerdir, Almanlarla yeterince
evlenmemiglerdir vs. vs.

Oysa bu sdylediklerimiz Tiirkiyeli insanlar igin
ideal bir entegrasyon olgularidir. Bunlar1 yapan her
birey/aile kendisini Alman toplumuna entegre olmus
olarak kabul eder.

Elbette bu “biz entegre olduk™ diye diisiinen in-
sanlarin yaninda ve yani basinda kiz ¢ocuklarint
“yiizme dersine” gondermeyen, kizlarini tesettiire
sokan “dindar” insanlar da vardir.

Ve iddia odur ki, bu “dindar” insanlarin bu yap-
tiklar1 entegrasyonu dinamitlemektedir.

Ama bu iddia sahipleri, diger yandan Alman-
ya’da devletin dinler karsisinda “tarafsiz” oldugunu,
din 6zgiirliigiintin oldugunu, dolayisiyla dini inang-
lara karisilamayacagini da iddia ederler.

Aciktir ki, sorun dinselse, yapilmasi gereken la-
ikliktir, laik egitimdir. Ama egitim sistemi laik de-
gilse (“tarafsiz”), bir kesimin laik olmayiglarini en-
tegrasyonun engeli olarak gdstermek mantiksizdir.

Tiirkiyeli insanlarin sorunu, kendi anlayiglar1 ve
inanglari i¢inde entegre olmayislart degildir. Entegre
olduklarini sandiklar1 seyin, entegre olmalarini is-
teyenler tarafindan disentegresyon olarak kabul edil-
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mesidir. Diger taraftan, ayni anlayis ve
inang, kendi toplumsal temeline ve kendi
kokenine terstir. Ama yine de entegre ol-
madan anladiklar1 bigimiyle entegre ol-
mak i¢in ¢aba gosteren azimsanmayacak
bir kesim vardir ve bunlarin i¢inde ka-
dinlar baskin durumdadir.

Bu gergekler orta yerde dururken, en-
tegrasyona iligkin bir y1gin sey siralamak
ve bunlarin ¢oklugunun Tiirkiyeli insan-
lar tarafindan reddedildigini sdylemek
gercekei degildir. “Junker tipi” bir ge-

¢isle feodalizmden kapitalizme evrim-
lenmis bir Alman toplumunun, feodal ve
ataerkil iligkilerden gelenleri entegre et-
mekteki basarisizligi da agiklanmasi ge-
reken bir bagka tarihsel olgudur.

Evet, ev sahibi hakli olabilir, hirsizin
da sugu vardir ve belki ev sahibine gore
cok fazladir. Oyle ise, gergek olgulari
ele almak ve bunlar1 kant¢1 ve hegelci
felsefik kavrayistan arinmis bir bilimsel-
likle degerlendirmek gerekmemekte mi-
dir? Bu felsefik temel var oldugu siirece,

belirsiz, tantmlanmamus, korlerin fili tarif
etmesi gibi her kore gore degisen tanima
sahip entegrasyon konusunun ¢dziimlen-
mesi de fazlaca beklenemez.
Anlagilmasi ve kabul edilmesi gere-
ken sey, insanlarin “dogal ve dogustan”
getirdikleri 6zellikleri ve yetenekleriyle
varolmadiklari, bilingli ve bilimsel sii-
regler i¢inde “en yeteneksiz” olanlarin
bile yetenek kazanabildikleridir.
Beklenilen, belirsiz, anlamsiz, adi
konmus, ama igerigi olmayan entegras-

yon kavramina agiklik getirilmesidir. Bu
gorev de, kaginilmaz olarak entegre ol-
mast istenenlere degil, entegre olunmasi-
ni1 isteyenlere diiser. Her tiirlii ulusalci-
liktan, dinsel 6nyargidan, “medeniyetler
catismas1” diisiincesinden arindirilmis
olarak entegrasyonun ne oldugu ortaya
konulmadig: siirece, kimin “suclu” ol-
dugunu saptamak, sadece tarihin yargig-
liginda yanitlanabilecek bir sorudur.

“Evinizde Cocuklarinizla Almanca Konusun”

Hakan AKGUN

iirkce anadil dersi 6gretmenleri bilir, okullar-

daki Alman meslektaglarinin sdziim ona iyi

amagla sOylenmis bilgic¢ 6nerilerini: Tiirk 6g-

rencilerin ebeveynlerine evde Almanca ko-
nusmalarmni tembihleyin. Sizde gériiyorsunuz Tiirk ai-
lelerin ¢ocuklarinin ne kadar basarisiz oldugunu. Bu
da evde Almanca konusmamalarindan kaynaklantyor!
Yoksa gocuklar okulda nasil basarili olsunlar, evde hep
Tiirkge konusulursa? Onbir sene 6nce 6gretmenlik gor-
evinden Remscheid’deki RAA yoneticiligine atandi-
gimda tebrik ziyaretine gelen daha 6nce gorev yaptigim
okuldaki Alman meslektaglarim bana yapacagim da-
nismalarda gogmen velilere mutlaka iletmem gereken
en 6nemli konunun bu oldugunu dile getirdiler. Bende
onlara miimkiin oldugunca nazik bir sekilde anne ba-
balarin en basta gelen gorevlerinin ¢ocuklariya iyi bir
iletisim kurmak oldugunu, bunun da onlarn en iyi bil-
dikleri dille olanakli oldugunu ve gogmen ¢ocuklar igin
bir yabanci dil olan Almancay1 6gretmek gorevinin bu
konuda uzman olan 6gretmenlere diistiigi seklindeki
yanitimdan sonra aramizdaki buzlar bugiine dek ¢6ziil-
medi.

O zamandan beri boyle hi¢ bir bilimsel dayanagi
olmayan ve kendinden emin bir bilgiclikle dile getirilen
bu tiir 6nerilerin kaynaginin ne oldugu konusunda dii-
siinmekteyim.

Bunun caresizlikten ve bilgisizlikten kaynaklanan
bir tepki oldugunu diistintiyorum. Gergekten de mono-
linguist bir sekilde tek Almanca dili tizerine kurulmus
bir okul sisteminde Almancayi ikinci dil olarak 6grenen
goemen 6grencilerin Almancay1 ana dili olarak 6grenen
yerli 6grencilere kiyasla daha basarisiz olmalar1 sis-
temden kaynaklanan dogal bir olgudur. Sistemi sorgu-
lamaktan kaginan bu mantik basarisizligin faturasini
dogal olarak gd¢men ebeveynlere ¢ikarmaktadir. Isin
kolay1 da budur: Evde Almanca konusmadiklar igin
suclu olan kendileridir. Ka¢ senedir buradadirlar ve
hala Almanca bilmemektedirler. En kisa zamanda Al-
manca 6grenip evde artik bu dili konusmali ve ¢ocuk-
larina da 6gretmelidirler. Burasi Almanya’dir, onlar da
burada yasadiklarina gore Almanca konusmalidirlar.
Pedagojik egitim gérmiis 6gretmenlerin boyle bir man-
tikla gogmen anne babalar1 yanlis yonlendirmeleri ve
pisikolojik baski uygulamalarini anlamak bana olduk¢a
zor geliyor ve kendi kendime ‘acaba bu tiir yaklasim
yonlendirici baskin kiiltiir anlayiginin getirdigi bir yak-
lasim sekli mi?’ diye soruyorum.

Bu olaym uzmanlarla ilgili boyutu. Olaya bir de
ebeveyler agisindan bakmak, onlarin nasil tepki gos-
terdiklerini ortaya koymak gerektigini diistiniiyorum.
Yukarida s6ziinii ettigim sistemden kaynaklanan olum-

suzluklara bir de gogmen anne babalarin gogunlugunun
kirsal ve is¢i kokenli olmalari ve bu olguya bagli olarak
¢ocuklarinin okuldaki basarilarina destek olamamalari
da eklenince olumsuz kosullar zincirindeki halkalar ¢o-
galmaktadir. Bu nedenle onlar zaten bir ¢aresizlik duy-
gusu i¢indedirler ve daha 6nce belirttigim yerine geti-
rilmesi olanaksiz olan beklentiler bu c¢aresizlik
duygusunu daha da artirmaktadir.

Bu ¢aresizlik duygusuna ragmen biiytlik bir kesim
yine evde en iyi bildigi dil olan anadilini kullanirken,
neyazik ki bazi anne babalar bu baskilarin sonucu olarak
evde Almancay1 temel iletisim dili olarak denemekte-
dirler. Eger evde ¢ocuklariyla Almanca konusan anne
veya baba bu dili yeterli derecede bilmiyorsa bu deneme
ne yazik ki hep ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumsuz
etkilemektedir. Bu savimi okul dncesi ve ilkokul done-
minden verecegim birer drnekle gliglendirmek istiyo-
rum:

1. Bir anaokulu bir sene sonra okula baglayacak
olan bir kiz ¢ocugunun heniiz ctiimle kuramadigini ve
tek tek sozciikler kullanarak kendisini ifade etmeye ¢a-
listigin1 belirterek aileyi RAA’ya yonlendirdi. Okul 6n-
cesi egitimden sorumlu Alman pedagog arkadasla bir-
likte anne baba ve ¢ocukla yaptigimiz ilk goriismede
gercekten ¢ocugun hem Tiirkge hem de Almanca dil-
lerinde tek tek sozciiklerle kendini ifade ettigini tesbit
ettik. lerleyen goriisme akisinda babanin evde ana-
okulu egitmeninin tavsiyesi tizerine ¢ocuk anaoku-
luna basladigindan beri sadece Almanca konustugunu
ogrendik. Fakat ne anne ne de baba Almancayi yeterli
derecede biliyorlardi. Anne esinin Almanca bilgisinin
iyi oldugunu onun i¢in babanin ¢ocukla siirekli Al-
manca konustugunu belirttikten sonra ne yazik ki
babaninda Almancayi diizgiin ciimlelerle degilde tet
tek sozctikleri ard arda dizerek konustugunu gordiik.
Isin kétii tarafi cocugun hem Tiirkge dilinde hem de
Almanca dilinde babasinin ifade seklini 6ziimsemis
olmasiydl. Cocuga Tiirkge logopedik tedavi ve ba-
baya da acilen Almanca 6gretmenligini durdumasini
onerdigimizde baba bundan hosnut kal-
mamist1.

2. Bes sene once edindigim bir 6n-
ceki deneyimimden sonra gegen sene
bir ilkokulun 6ziirli ve 6ziirsiiz 6gren-
cilerin birlikte 6gretim gordiikleri 3. si-
nifina devam etmekte olan bir oglan ¢o-
cugunun ailesi okuldan sikayetgi
olduklari i¢in bize basvumuslardi. Co-
cuklarinda telaffuz zorlugu oldugu igin
iki sene once d6grenim Oziirli olarak ra-
por verilmisti ve logopedik tedavi ba-

Begriindung

bendtigt, um

Fachkraft.
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sartyla sonuglandigi halde okul bu yeni raporu dikkate
almamakta direnmekteydi. Yine goriismenin ilerleyen
akiginda anne burada okula gittigini, Hauptschule me-
zunu oldugunu ve ¢ocugun okulda zorluk ¢ekmemesi
i¢in anaokulundan beri ogluyla Almanca konustugunu
belirtti.

Ne yazik ki okula vermis oldugu Almanca dilekgeyi
inceledigimde bu annenin de Almancasinin yetersiz ve
hatal1 oldugunu goérdiim. Bu yetersiz Almanca bilgisiyle
¢cocuguna Almancay1 6gretmeye ¢alisan anne ¢cocugu-
nun normal zeka diizeyine ragmen, hem Tirkge dilinde
hem de Almanca dilinde gramer ve telaffuz zorluklari
yiiziinden 6zirlii 6grenci olarak siniflandirilmasina ne-
den olmustu. Ne yazik ki gé¢men ailelerin ¢ocuklari
bir taraftan Almancayi ikinci dil olarak 6grenen gégmen
kokenli 6grencilere ters diisen bir okul sisteminin zor-
luklarint asmaya galisirken, diger taraftan da kas ya-
parken goz ¢ikaran bu tiir iyi niyetli yanlhigliklarin ce-
remesini ¢ekmektedir.

geb. am-eeem3. 2000

Im schulérztlichen Gutachten vom
beim Schulamt am
\Mutt;rsprache vermutet, die in Verbindung mit einem verspiteten Zweitspracherwerb zu einer
Verzégerung in der Lern-, Sprach- und Persanlichkeitsentwicklung verursacht hat. Ahmed hat daher
trotz durchschnittiicher Intelligenz erhebliche Probleme beim Einstieg in den Schriftspracherwerb. Er
erfolgreich weiter lernen zu konnen,
Strukturierungshilfen, intensive Zuwendung und individuelle Hilfen durch eine sonderpddagogische

Anfangsdiagnose (07.11.2006): SP 1
Sprachentwicklungsverzégerung bei sukzessivem Zweispracherwerb.

Schwerster Dysgrammatismus, Dyslalie (Rhotazismus, Schetismus).

Therapie (bisher 11 Therapien & 45 Minuten):

Anbahnung des korrekten /R/- und /SCH/-Lautes in allen
Modalitdten und Einiben des Gelernten in die Spontansprache.

Auch in der Muttersprache bestehen Probleme bei der Bildung des
richtigen /R/-Lautes.

Schwerpunkt der Therapie ist die eigenstdndige Bildung von
kleinsten Sitzen (5P0). Ahmed-Yasin verfiigt iiber einen stark
eingeschrénkten Wortschatz (Alter 2-4 Jahre) .Auch hier werden
erweiternde Sprachilbungen durchgefiihrt.

Das Verstdndnis zum Gebrauch von Nomina, Verben, Adjektiven,
Artikeln und Prépositionen ist kaum vorhanden. Konjugieren und
Deklinieren ist (so gut wie) nicht méglich.

Mit freundlichen GriiRen

r 200_? und im sonderpadagogischen Gutachten (Eingang
2007) wird bei Ahmed eine Sprachentwicklungsstérung in der

sonderpadagogische Forderung durch

Zusaizliche begleitende sprachtherapeutische Férderung ist unbedingt anzuraten.
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Ozel Egitime Muhtac Gocmen Isci Cocuklarinin Okul Sorunu

(Sonderschule ve Gécmen Isci Cocuklari)

u kisa yazimizda 6zel egitime muhtag gogmen is¢i

¢ocuklarmin okul durumunu incelemeye ¢alisa-

cagiz. Aslinda 6zel egitim sorunu ¢ok karmasik

ve genis bir konudur. Hele 6zel egitimin ¢ok ge-
listigi Almanya gibi bir iilke s6z konusu olunca, konuyu ¢ok
kisa bir yazi ile anlatmak mimkiin degildir. Buna ragmen
is¢i cocuklarina doniik olarak énemli gordiigiim bir kag so-
runa deginecegim. Ozel egitimi kavram olarak parali egitim
ile karistirmamak gerekiyor. Tiirkcede 6zel egitime muhtag
cocuklarin egitimi ile ilgili olarak g¢esitli kavramlar kullani-
liyor: “Ozel Egitim”, “Engelliler Egitimi”, “Oziirliiler Egi-
timi”, “Sakatlar Egitimi” vs. Almanya da 6zel egitimi yapan
okullar i¢in bir iist kavram olarak “Sonderschule” kelimesi
kullanilir ve 6ziir ¢esidine gore on ¢esit sonderschule var.
Pratikte ¢ok zaman bu on ¢esit okul birbirine karigtirtlir. Hele
gbemen iscilerin bu okullart birbirinden ayirmalari ¢ok zor.
Cok anne-baba sonderschule’yi “geri zekalilar okulu” ka-
baca bir tabirle “deliler okulu” diye isimlendiriyor.

Bu on ¢esit sonderschule iginde ¢ok sorun yaratan bir ta-
nesi var ve Almanca adi ile “Sonderschule fiir Lernbehin-
derte”, Tiirkceye “Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin &zel
okulu” veya “Ogrenme engelli ¢ocuklar okulu” seklinde ter-
clime edebilecegimiz okul. Bu yazimizda kullandigimiz
“Sonderschule” kavramini sadece bu 6zel okul ¢esidi igin
kullandigimi animsatmam gerekiyor. Konuyu bu 6zel egitim
okulu ile sinirli tutmamin nedenleri sunlardir: 1) Bu okula
secilen ve devam eden cocuklarin biiylik cogunlugu, gerek
Alman g¢ocuklari olsun ve gerekse gé¢men isci ¢cocuklari
olsun, fakir, ekonomik durumlari zayif olan ve toplumun alt
tabakalarinda yer alan ailelerden geliyor. 2) Bu okul ¢esidi,
yani “Sonderschule fiir Lernbehinderte” Almanya egitim ta-
rihinde en ¢ok mahkeme davalarina konu olan bir okul ¢e-
sidi. Yani anne-babalar istemedigi halde ¢ocuklart bu okula
gonderilen anne-babalar mahkeme yolu ile dava acip, cocuk-
larinin haklarini korumak ve bu nedenle sonderschule’ye
kars1 ¢ikmak. Anne-babalar ¢ocuklarinin “Sonderschule” eti-
keti ile damgalanmasini istemiyor. Ciinkii bu damgay1 yiyen
cocuklar artik toplumdan diglanmis oluyor. 3) Egitim Bilimi
ve daha dogrusu pedagojik agidan lizerinde ¢ok tartigilan bir
okul ¢esidi. Bu okulun dayanagi olarak kullanilan kavram
“Lernbehinderung” (6grenme engelli) tanimi lizerinde bir
birlik saglanamamistir. Bu kavramin ¢ok muglak olmast ne-
deni ile her tarafa gekilebilen ve duruma gére yorumlanan
ve keyfilige acik kap1 birakan bir durum s6z konusu oluyor.
4) Sonderschule’ler iginde en ¢ok 6grencinin y1gildig bir
okul. Ornegin 2000 yilinda Almanya’da biitiin sondersc-
hule’lere devam eden 6grenci sayist 420.000 civarinda. Ayni
yilda “Sonderschule fiir Lernbehinderte” (6grenme engelli)
devam eden 6grenci sayist 231.000°dir, yani oran olarak
biitiin sonderschule dgrencilerinin yarisindan fazlasi bu
okula gidiyor. Iste bu saydigimiz nedenlerden dolay1 bu okul
¢esidi en fazla sorun yaratan okul olma durumunu muhafaza
ediyor.

Almanya’da 2000 yilinda 6zel egitim okullarma yerli ve
yabanci olarak 419.744 §grenci devam ediyordu. Bu 6gren-
cilerin 62751 gdgmen is¢i ailelerinden geliyor. Yalniz “Son-
derschule fiir Lernbehinderte” (6grenme engelli) okula
devam eden 6grenci sayist Almanlarda 189.128, gogmen isci
cocuklarinda bu rakam 41.792°dir. 2005 y1l1 sayilarinda ya-
banci 6grencilerin sayisi biraz daha artmistir. Bu sayilari 6l¢ii
olarak aldigimizda her 100Alman ¢ocugundan 3,9 ve her 100
yabanct is¢i ¢ocugundan 6,6 cocuk sonderschule’lere, yani
ozel egitim okullarina gonderiliyor. Sunu da hemen burada
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belirtmem gerekiyor, son 30 sene i¢inde Alman
ogrencilerinde bu oran degismemesine ragmen,
yabancilarda bu oran her sene artarak 2005 yi-
linda %6,6 ulagmistir (1977 de bu oran %4,1
idi). Nerdeyse Almanlarin iki katina ¢ikmig du-
rumda. Demek ki egitim alaninda ve 6zellikle
0zel egitim alaninda yabanci is¢i ¢ocuklarinin
durumunda olumlu bir gelisme degil aksine bir
gerileme s6z konusudur. Bu kétiilesme sadece
federal diizeyde degil ayn1 zamanda eyaletler
diizeyinde de agikca kendisini gdsteriyor. Biitiin
eyaletlerde ve ozellikle “Sonderschule fiir Lern-
behinderte” (6grenme engelli) okula gonderilen
gbemen is¢i ¢ocuklarimin orani o eyalette okula
giden biitlin yabanc1 6grencilerin ortalamasinin

manca dgrenememis. Bu sonuglardan ¢ikarak
Semra’nin “Sonderschule fiir Lernbehinderte”
(6grenme engelli) okulun 2. smifina alinmasini
teklif ediyorum.” (Ucar, A: Benachteiligte .., s
161 vd.).

Bir teshis ve tani raporundan alinan bu kisa
alint1 aslinda, Alman Ozel Egitim Sisteminin
gdemen is¢i ¢ocuklarina yaklasiminit ve bu hu-
sustaki sorunlarini agik ve se¢ik bir sekilde goz-
ler Oniine seriyor. Simdi bu sorunlar
aciklamadan once, teshis ve tan1 sistemindeki
bazi asamalara gz atalim. Almanya’nin fede-
ratif yapisi dolayisiyla eyaletler arasinda ufak
tefek farkliliklar olmasina ragmen genelde tes-
his ve tanida su sathalardan elde edilen bilgiler

“Sonderschule fiir Lernbehinderte’, sonderschule’ler icinde kullanilr:

en cok dgrencinin yigildigi bir okul. Ornegdin 2000 yilinda Al-
manya’da butlin sonderschule’lere devam eden 6grenci sayisi
420.000 civarinda. Ayni yilda “Sonderschule fiir Lernbehin-
derte” (6grenme engelli) devam eden 06grenci sayisi
231.000dir, yani oran olarak butiin sonderschule 6grencileri-
nin yarisindan fazlasi bu okula gidiyor. iste bu saydigimiz ne-
denlerden dolayi bu okul ¢esidi en fazla sorun yaratan okul
olma durumunu muhafaza ediyor.

Doktor raporu

Bilgi testleri

Psikolojik testler

Doktor Raporu: Burada
¢ocugun 6grenme ve davra-
nislarini etkileyen tibbi yani
organik, biyolojik nedenler
var midir? Ornegin duyu or-
ganlart oOzellikle kulaklar,
gozler tam islevini yapabili-

cok iizerindedir. Ornegin “Sonderschule fiir
Lernbehinderte” okuluna giden gégmen is¢i go-
cuklarinin baz1 eyaletlerdeki oranlari sdyledir:
Baden-Wiirtemberg %36,5, Hessen %34,9,
Nordrhein-Wesfalen %27,9’dur. Bu sayilar as-
linda gercegi tam gostermiyor. Cilinki elimiz-
deki istatistikler 6l¢ii olarak “vatandaslik”
kavramini kullaniyor. Boylece Alman Vatandas1
olmus binlerce ¢ocuk bu istatistiklerin disinda
kaliyor.

Simdi akla hemen su soru geliyor. Bu okul-
lara neden bu kadar yabanci is¢i ¢ocugu gonde-
riliyor? Acaba bu yabanci gocuklar hep “aptal”
mudirlar? Yoksa zekalar1 mi1 diisiik?

Bu sorulara biraz da olsa cevap vermeye ¢a-
lisalim.

SONDERSCHULE’YE DEVAM EDEN
OGRENCILER NASIL SECILIYOR?

Once bir teshis ve tani raporundan bazi pa-
sajlar aktaralim.

“Berlin’de dogan Semra, misafir is¢i ve ¢ok
cocuk sahibi olan bir Tiirk ailesinin gocugudur.
Okul olgunluguna erisemedigi i¢in okula bir
sene gecikmeyle ana simifina (Vorschule) alin-
mistir. Almanca ¢ok az biliyor. Yaptigimiz teshis
ve tani arastirmasinda hi¢ Almanca bilmedigini
tespit ettik. Dilden bagimsiz olan testlerle yap-
tigimiz arastirmalardan ¢ok degisik sonuglar
¢iktt. Ayrica “Adam-Cizme-Testi de” uyguladik.
Bu testlerin sonuglara gore Semra’nin diisitk
ile ¢ok diisiik arasinda olan bir zeka derecesine
sahip oldugu ortaya ¢ikti. Dil bilmedigi i¢in, dil
ile ilgili yeteneklerini tespit edemedik. Fakat dil
alanini da diisiik yetenekli oldugunu tahmin edi-
yorum. Ciinkii ana okulunda (Vorschule) hi¢ Al-

yorlar m1? Burada da bazi sorunlar var. Hasta-
sinin dilini ve kiiltiirel arka nedenlerini
bilmeyen bir doktorun teshisi ne kadar dogru
olabilir? Bunlar iizerinde durmayacagim.

Bilgi Testleri: Bilgi testleri zeka testleri de-
gildirler. Bu testlerle ¢ocugun okul bilgisi 61¢ii-
lir ve dolayisiyla simif derecesi, yani hangi
sinifa gidecegi tespit edilir. Burada da gogmen
is¢i cocuklarina doniik bazi sorunlar var. Fakat
onlar iizerinde de durmayacagim

Psikolojik Testler: Aslinda sorun yaratan
testler bu testlerdir, ki genelinde zeka testleridir.
Almanya da uygulanan bir siirii zeka testi var.
Bunlarm hepsini burada inceleme olanagimiz
yok. Ancak yaptigimiz arastirmalarda gégmen
is¢i ¢ocuklarina en ¢ok uygulanan bir kag testin
Almanca isimlerini verecegim. Parantez igin-
deki sayilar, yaptigimiz arastirmalarda s6z ko-
nusu testin pratikteki uygulama oranmi
gosteriyor.

HAWIK (% 87,5)

Raven- CPM (%77,5)

Man-Zeichen-Test (% 75,0 )

Snider Omen %5,0 )

Peki, bu testler neden genellikle yabancilara
uygulaniyor? Gerekge olarak bu testlerin veya
bu testlerin bazi boliimlerinin dil ve kiltiirel
arka nedenlerden bagimsiz olduklari

gosteriliyor. Yani ¢ocugun Almanca bilip
bilmemesi veya bagka bir kiiltiir ortaminda ye-
tigmis olmast bu testlerin uygulanmasina engel
teskil etmez (weil tests sprach-. und kulturfrei
sind). Bu gerekge bir ¢ok okul yonetmelikle-
rinde var.

Bizce bu goriis dogru degildir. Clinkii bilim-
sel bir dayanagi yoktur. Boyle testlerle bir ¢o-
cugun zekasini tespit edemezsiniz. Insan zekasi
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kisinin ¢ok genis bir potansiyelini kapsar. Testle ancak
kiiciik bir alan1 hakkinda biraz bilgi edinebilirsiniz.
Ama kiiciik bir alan i¢in elde ettiginiz sonucu gocugun
gelecegi i¢in kullanamazsiniz. Zeka testleri her ne
kadar kiiltiirel ve dilsel arka nedenlere bagli olmadan
yapildig diistiniilse bile, testlerde kullanilan kavram-
lar,kelimeler, soru bigimleri, gosterilen resimler,figiir-
ler, renkler,sekiller, geometrik ¢izimler,olaylarin
igerigi,dlisiinme bigimleri vs. Cocugun yetistigi dilsel
ve kiiltiirel ortamdan bagimsiz oldugu diisiiniillemez.
Testlerde yaptigimiz bilimsel analizlerde bunu rahat-
likla tespit edebildik Pratikte uygulanan testlerin hep-
sinin bati toplumlarin kiiltiirel degerlerine gore
bicimlendirildigi ortada (Ucar, A: Benachteiligt ... s.
159 vd.). Aslinda bu konuyu daha iyi anlayabilmek i¢in
yukarida adi gegen testleri tek tek ve her soruyu ince-
lemek gerekiyor. Fakat bu kisa yazimizda bunu yapma
olanagimiz yok. Sunu da hemen belirtmem gerekiyor.
Biz bir testin yapilmasina veya ¢ocuklara uygulanma-
sina kars1 degiliz. Onemli olan, testi ne i¢in uyguluyo-
ruz? Testin amaci nedir? Cocugu tesvik etmek,
gelistirmek, basarisini daha da yiikseltmek icin elbet
test ve benzeri kontrol araglar1 kullanilacaktir. Ama go-
cugu elemek, onu diglamak, insanlar arasinda bir hiye-
rarsik yap1 olusturmak i¢in ve bu nedenle testi kilif
olarak kullanacaksan, o zaman bdyle bir diisiinceye
nerde olursa olsun karsi ¢ikmak demokratik diisiinen
herkesin gorevi olmalidir. Insanlar1 geri zekali- iistiin
zekali gibi kategorilere ayirmak ve bu ayirimeilik igin
testleri kullanmak, ki bu olay Amerika tarihinde ¢ok ol-
mustur, érnegin beyazlar hep istiin zekali, Afrikali si-
yahlar, Rus ve Polonyali go¢menler ise diisiik zekali
insanlar olarak damgalanmislardir. Bdylece somiiriiye,
ayirimciliga, irk¢iliga gerekge bulunmus oluyordu

ANNE-BABALARIN TEPKISI

Gogmen isci anne-babalarin Almanya Ozel Egitim
okullart hakkindaki bilgileri yok denecek kadar az. Az
cok bilgisi olanlarin bilgileri de kulak dolmasi bilgiler.
Bu nedenle ¢ocuklarin haklarini savunmakta, onlari
desteklemekte ve uygun ¢oziim yollart bulmakta bir
hayli zorluk ¢ekiyorlar. Cocuklart i¢in sonderschule s6z
konusu oldugunda anne-babalarin ¢ok kiigiik bir kesimi
hukuksal yollara bag vurmakla sonderschule’ye gocu-
gunun gonderilmesine karsi ¢ikmakta, ki yaptigimiz
arastirmalarda bu oran %2 civarindadir. Hatta bazi
anne-babalar, ¢ocuklarinin sonderschule’ye gittikleri-
nin bile farkinda degiller. Okul okuldur diyorlar. Bazi-
lar1 da, okul mecburiyeti olmasina ragmen ¢ocugu
sonderschule’ye gondermiyor. Yahut apar topar gocugu
Tiirkiye ye gonderiyor bir siire orada kaldiktan sonra
tekrar Almanya ya getirip baska bir okula yazdirmaya
calisanlarda var. Hatta ¢ocugun yasini biiyiiterek,yani

okul zorunlulugu disina ¢ikararak, sonderschule’den
kurtarmaya ¢alisanlarda yok degildir. Bazi anne-baba-
larda, sonderschule’ye gonderilme nedenini ¢ocukta
arayarak ve bu nedenle ¢ocuga ¢esitli cezalar uygula-
yarak, tepkilerini dile getirmektedirler.

Goriiliiyorki anne-babalarin sonderschule’ye karsi
tepkileri gogu zaman Alman okul sistemini iyi tanima-
diklarindan kaynaklantyor.

DIL SORUNU VE SONDERSCHULE

Yukaridaki teshis ve tani raporunda da gorildigi
gibi, uygulamada Almanca bilmediginden dolay1 son-
derschule’ye gonderilen ¢ocuk sayisi az degildir. As-
linda dil bilmemek sonderschule’ye gonderilme nedeni
olamaz. Bu durum bir ¢cok okul yonetmeliklerinde de
diizenlenmis olmasina ragmen , uygulamada tersi bir
durum soz konusu.

Aslinda ¢ocuk dil bilmedigi i¢in zamanla ¢ocukta
o6grenme ve davraniglarinda sorunlar ¢ikmaya bagliyor
ve gerekli onlemler zamaninda alinmazsa, testlerden
gegirilir ve boylece ¢ocuk sonderschule’ye gitmek zo-
runda biraktirilir. Peki normal okul ki genelinde ilkokul
oluyor, cocugun d6grenmesini ve davraniglarint dogru-
dan etkileyen Almancay1 neden dgretemiyor? Sorusu
onlimiize ¢ikiyor. Bu su demektir. Normal okul dil 6g-
retme ile ilgili gbrevini yapamiyor ve ¢dzliim i¢in son-
derschule’ye havale ediyor. Ama sonderschule’nin asil
gorevi dil 6gretmek degildir. Boylece bir okul yapama-
digin1 bagka okula gonderiyor ve ¢ocuklar orada son-
derschule damgasimi yiyerek ve okul mecburiyetinde
doldurarak hig¢ bir seye yaramadan sokaga atilmakta-
dirlar.

NELER YAPMALI?

Alman ya okul sistemi lizerinde yapilan tartigmala-
rin odak noktalarindan birisi ve bence

cok 6nemli olan Ozel Egitim teskil etmektedir. Tar-
tisilan konu su: Oziirlii olan ¢ocuklarin okul egitimi,
oziirlii olmayan ¢ocuklarla BIRLIKTE mi yapilsin,
yoksa 6ziirlii ¢ocuklari 6ziirlii olmayan ¢ocuklardan
ayirarak (SELEKTION) oziir tiirline gore kurulmus
0zel okullarda m1, yani sonderschule’lerde mi yapilsin.
Bugiinkii gegerli olan 6zel egitim sistemi ikinci goriis
tizerinde kurulmus, yani oziirliilerin egitimi normal
okullardan ayr1 olan on ¢esit sonderschule’de yapil-
maktadir.

BIRLIKTE EGITIM (Gemeinsamer Unterricht, In-
tegrative Erziehung, Inklusion gibi kavramlar Alman-
cada kullaniliyor) ilkesinin Almanya’da yerlesmesi
demek okul sisteminin kdklii bir reformdan ge¢mesini
gerektiriyor. Sendikalar, sivil orgiitler, demokratik dii-
stinen bilim adamlari,sol siyasal partiler bu yonde

yogun ¢alismalar yaptiklarini da sdyleyelim. Bizce Bir-
likte Egitim (Tirkiye’de Kaynastirmali Egitim denili-
yor) en dogru goriistiir, ¢linkii birlikte egitim 6ziirli
olanlarla 6ziirlii olmayan insanlar arasindaki ayirimci-
lig1 kaldirdig1 gibi, herkese esit muamele yapilmasini,
her ¢cocuga gelismesi i¢gin kendine uygun imkan tanin-
mast ve bdylece baris¢i toplumsal yasama da katkida
bulunmus oluyor. Boyle bir sistemle yerli yabanci ayi-
rimi da aza indirgenmis olur. Yani mtegratif bir egitim
sistemi ile bugiinkii sonderschule’nin ve 6zellikle gog-
men is¢i ¢ocuklart agisindan beraberinde getirdigi ¢ok
sorun ¢Ozlilmiis olacaktir.

Bu giin bir ¢ok Avrupa {ilkesi, elemeci ve ayirimci
okul sistemlerini degistirerek,integratif, yani birlikte
egitim sistemine doniistiirmiislerdir. Ornegin, Isveg,
Norveg, Finlandiya, Danimarka gibi. Mesela Norveg
okullarinda 6ziirlii cocuklarin %92 birlikte egitilir. Al-
manya dada birlikte egitim yoniinde gelismeler var.
Bazi eyaletlerde drnegin Berlin Eyaletinde birlikte egi-
tim goren 6ziirlii gocuklarin oranit % 15 tir. Berlin yeni
okul yasas1 bu hususta kii¢iik bir ilerleme yapmuistir.
Oziirlii ¢ocuklarin anne-babalarina sonderschule ile
normal okul arasinda sinirlida olsa bir se¢im hakki ge-
tirmistir. Federal Anayasanin 3. maddesinde yapilan bir
degisiklikle insanlar arasinda dziirii dolayisiyla ayrim-
ciligin yapilmasini yasaklamistir. Birlesmis Milletler
Genel Kurulu 6ziirli kisilerin haklarinin korunmasina
dair bir andlasma hazirlamis ve ¢ok tiye iilke bunu im-
zalamis ve ylriirliige koymustur. Bu Andlagma (UNO-
Konvention fiir die Rechte von Menschen mit
Behinderungen) Ocak 2009 tarihinden itibaren Al-
manya iginde gegerlidir. Andlagma, 6ziirlii insanlarla
oziirlii olmayan insanlari birlikte egitimini ve tiye iil-
kelerin birlikte egitim dogrultusunda okul sistemlerini
degistirmeleri 6ngoriiliyor.

Fakat bu olumlu geligsmeler bir sonug doguruncaya
kadar ¢ok zaman gegecege benziyor. Okul reformu tar-
tismalar1 gergevesinde, bizce Ogrenme Engelli Okullar
(Sonderschule fiir Lernbehinderte bazi eyaletlerde For-
derschule de diyorlar) derhal kapatilmali ve normal
okullara entegre edilmelidir. Baz1 eyaletler bu c¢esit
okullarim kapatilmasini planlamig durumdalar.

Kaynak:

Ugar, A. : Benachteiligt: Ausldindische Kinder in der deutschen
Sonderschule, 1996

Ucar, A: Bildungssituation der Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund (Vortrag auf der Tagung der Friedrich-Ebert-
Stiftung Berlin am 7. Mai 2009 in Zusammenarbeit mit Berliner Ins-
titut fiir interkulturelle Arbeit )

Landeshauptstadt-Hanovver-Oberbiirgermeister (Hrgb.): Son-
derpadagogik oder Padagogik der Vielfalt? Dokumentation der Fach-
tagung am 29.9.2003

Ogrenci Sayisi %
Toplam 6grenci 9.183.811
Alman 8.331.148
Yabanci 852.663
Fdrderschule 390.180
Alman 330.346 3,96
Yabanci 59.834 7,02

Tiirkiye Yurttagi Ogrencilerin Okullara Dagilimi (2007/2008)

Ogrenci Sayisi %
Toplam 381.459 -
Grundschulen 143.338 37,58
Hauptschulen 87.698 22,99
Realschulen 45.967 12,05
Gymnasien 28.387 7,44
Integrierte Gesamtschulen 34.784 9,12
Kollejler 239 0,06
Waldorf Okullari 167 0,04
Forderschule Toplam 25.409 6,66
Ogrenme 6ziirlii 14.350 3,76
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Misafir Iscilikten Universiteye

Alman egitim sisteminde basarili ikinci kusak Turkiyeli gencler

Ebru TEPECIK

u kisa metnin temeli, Gottingen iiniversitesi,

sosyoloji boliimiinde doktora tezi olarak

onaylanan bir arastirmaya dayaniyor. “Ba-

sartli Gocmenler — Ikinci Kusak Gocmen
Genglerin Egitim Basarisi” baghgi aktindaki doktora
tezinin temast, biyografik (biographietheoeretisch) bir
aragtirma metoduyla ele alinmigtir. Bu aragtirma kap-
saminda onbes Tiirkiye kokenli iiniversite 6grencisi ve
akademisyenlerle yiizyiize biyografik réportajlar (bi-
ographisch—narrative Interviews) yapilarak, onlarin ya-
sam ve basart Oykiileri analiz edildi. Cogu ikinci ku-
saktan olusan bu iniversitelilerin aileleri, yetmisli
yillarda is¢i gégii siirecinde konuk is¢i konumunda Al-
manya’ya gelmislerdi. Bu liniversiteli gengler (kimi
Tiirkiye, kimi Almanya dogumlu), okul yagaminin bii-
yiik bir kismint Almanya’da geg¢irmis ve burada {ini-
versiteye giris diplomasint (4bitur) almay1 basarmis-
lardir (Bildungsinldnderinnen).

Basarisiz, sorunlu
gocmenler perspektivi

Yetmisli yillardan bu yana Almanya’daki gogmen
cocuklarin egitim sorunlari, hatta basarisizliklari peda-
gojik, akademik ve toplumsal alanda her zaman tartisma
konusu olmus ve bir tiirlii ¢6ziimlenemeyen bir top-
lumsal sorun durumuna getirilmistir. Gégmen ¢ocuk-
larin Alman egitim sistemindeki basarisizlik temasi,
ozellikle Tiirkiyeli ¢ocuklar ve gengler {izerinden tarti-
stlmig ve cogu kez basarisizlik 6rnegi olarak gosteril-
mistir. Tlrkiyeli gégmen ¢ocuklar ve genglerin genel
olarak lise diizeyi okullardaki oranmin diisiik ve “Haupt
ve Sonderschule” gibi okullardaki oranin yiiksek oldugu
bir gercekliktir. Ne yazik ki, Almanya’daki “Diskurs”,
bu konuda da birgok alanda oldugu gibi, Tirkiyeli gog-
menlere doniik sabitlesmis ve sorunlu grup olarak zi-
hinlerde yerlesmis bulunuyor. Oysa son onbes yirmi
yildir Almanya’daki yiiksek 6grenimde ¢cok olumlu ge-
lismeler var, ve birgcok Tiirkiye kokenli geng yiiksek
okul ve tiniversitelere giris yapiyor. Bu basarili tablo,
ne yazik ki, toplumsal, pedagojik ve bilimsel alanda
g0z ard1 ediliyor — yada s6z konusu olmuyor. Buna ek
olarak, bu alanlarda Tiirkiyeli gogmen aileler yillarca
cocuklarinin Almanya’da okul ve egitim gelisimi ve
katiliminda bir engel veya olumsuz etki olarak goriildii
ve ¢ocuklarin topluma entegre olmalarina kostek olus-
turdulart vurgulandi.

Tiirkiye kokenli go¢men ailelerde
“kiiltiirel Kapital” ve basaril ikinci kusak
gencler

Benim aragtirmam bu verilere iki konumda karsit
bir 6rnek olusturuyor. Ilki; tezimde basarili gégmen
gengler ve egitimdeki bagarilari 6n planda olmasidir.
Ikincisi; Tiirkiyeli gogmen ilk kusak aileler, bu basarida
cok 6nemli bir unsur ve etken olarak ortaya ¢ikiyorlar.
Bu arastirmanin en 6nemli bulgularindan biri, Tirkiyeli
gbemen ailelerde egitime doniik etkenlerin ve verilerin
var olusudur. Bu ailelerde, ¢ocuklarin egitim ve okul
basarilarini yiiksek diizeyde etkileyen egitime doniik
bir bilgi birikimi ve egilimi vardir. Bu birikim, “gd¢men
spesifik bir kapital” veya — inkorporiertes/igsellestiril-
mis — “kiiltiirel Kapital” (Bourdieu 1983) olarak tanim-

lanabilir. Bu “kiiltiirel kapital” kapsaminda, ailelerde
egitime ve okumaya doniik olumlu bir egilim, yaklagim
veya ilgi, yiiksek egitim beklentileri, cocuklari okumaya
“motive etmek” ve daha ¢esitli destek unsurlar1 barin-
dirmaktadr. Tlk kusak Tiirkiye kokenli gogmen ailelerin
¢ogunun sosyoekonomik statiileri diisiik olmasina kar-
sin, bu aileler, kendi olanaklar1 dogrultusunda, ¢ocuk-
larin egitimini degisik tarzlarda destekliyor ve basarili
olmalarina genis oranda etken oluyorlar. Gogmen aile-
lerdeki okula doniik destek unsurlari, genel orta sinif
Alman ailelerin ¢ocuklarma verdigi egitim desteginden
degisik ve farkli nitelikte oluyor. Ornegin, okuma-
yazma bilmeyen kirsal kdkenli bir annenin kizini tim
ev iglerinden uzak tutup, akraba baskisina karsin yiiksek
okula gitmesine tiim olanaklarini seferber etmesi; ya
da, bagka bir anne babanin diisiikk almanca bilgisine
karsin, hergiin diizenli ders kontrolii yapip, 6gretmen-
lerle baglantiya gegmesi gibi. Bir¢ok ilk kusak anne
baba, kisitli olanaklara karsin birgok alanda ve ¢esitli
tarzda ¢ocuklarina egitimin 6nemini asilayip, hatta, ba-
zen bask1 yaparak onlarin basarilarma katkida bulun-
muglardir. Tim bu destek unsurlar ve aileden kaynak-
lanan etkiler roportaj analizlerinde ve genglerin kendi
deyimlerinde apagik ortaya cikiyor. Onemli ikinci bir
sonugta; arastirdigim grubun ailelerinde kusaklar arasi
bir egitim misyonunun (intergenerationaler Bildung-
sauftrag) kusaktan kusaga iletildigidir. Bu egitim mis-
yonunu, Onceki kusaklarin hem Tiirkiye toplumunda
yasam deneyimlerinin, hemde Almanya’ya gogiin ve
bu toplumda gdgmen olmanin deneyim ve izlerinin
olusturdugu ortaya cikiyor. Ornegin, ilk kusak kadimn-
larin ¢ogu geldikleri bolgelerde egitimden yoksun kal-
mis, hatta, engellenmislerdir. {1k kusaktaki bu 6zlem,
eksiklik veya engellenme duygusu gdo¢menlik dene-
yimleriyle de pekismis ve bu 6zlem eksikliginin ¢o-
cuklar tarafindan kargilanma veya giderilme gereksin-
mesi geligmis ve bir ailesel misyon konumunda ikinci
kusak yonlendirildi. Bu egitim misyonu, aile i¢inde ¢o-
cuklar tarafindan — yillar ilerledik¢e — benimsenmis,
tistlenilmis, diger destek unsurlariyla birlikte ¢ocuklarin
egitime doniik egilimlerinin gliglenmesini saglamisgtir.

Yiiksek ailesel ve bireysel potansiyeller

Basarili ikinci kusak Tiirkiyeli gocuklar ve genglerin
egitim basarilarinin ardinda; okul, ¢evre ve bireysel
potansiyel gibi faktorlerin birlegsiminde ailedeki etkenler
ve destek unsurlari, basari dykiilerinde ¢ok 6nemli bir
yere ve isleve sahiptirler. Ayn1 zamanda, goz ard1 edi-
lemeyecek bir noktada, bu genglerin (bir takim arastir-
malarda da deginildigi gibi; 6rnegin, Badawia 2003,
Hummrich 2002, Pott 2002) dzel, bireysel potansiyel-
lere sahip olduklar1 ve basar1 yolunda bu 6zelliklerini
etkili bir tarzda kullanip gelistirmeleridir; azim ve ¢a-
ligmanin yani sira, tiim zorluklara karsin yilmamak,
Ozgiivenli ve kararli olmak gibi. Basarinin uzun ve en-
gebeli siirecinde bu gengler ¢esitli engeller, eksiklikler
ve zorluklarla savasgimin yani sira, iki kiiltlir arasinda
bir denge kurup, farkli beklentileri karsilayip, bireysel
hedeflerini de gergeklestirmeyi basarmislardir. “Misafir
Iscilikten Universiteye giden yolda, sosyal konum de-
gisiminin getirdigi zorluklar1 ve beklentileri kendi ya-
samlarina entegre etmek i¢in ugrag ve caba vermisler
ve vermektedirler.

Zehra Ipsiroglu
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Tiyatroda Kaltarler
Arasi Etkilesim

Zehra Ipsiroglu nun Tiyatroda Kiiltiirler
Arast Etkilesim adl1 kitabi, yazarm son za-
manlarda Tiirkiye'de ve Almanya'da tiyatro
lizerine yazmis oldugu ¢esitli inceleme, de-
neme ve elestiri yazilarindan olusuyor. Ug
bdlimden olusan kitap i¢erdigi bir ok oyun
incelemeleriyle okuyucuya zengin bir yel-
paze sunuyor.

Tiirkiye'de tiyatronun tarihsel gelisimine
iliskin genel bir degerlendirmeyle baslayan
ilk boliimde yazar dramatik tiyatrodan gii-
nliimiiz ¢agdas tiyatro akimlarina degin ge-
¢en siireci ve son yillarda Almanya'da ti-
yatrolarda yasanan gelismeleri sorgulayarak
elestirel bir bakis sunuyor. Bu baglamda Al-
manya'da 70'1i yillarin coskuyla izlenen
oyunlarindan giiniimiiz modern diinyasinin
yorgun, bitkin ve kasvetli oyunlarina gegisi
degerlendiriyor.

Ikinci boliim Murathan Mungan'in Ge-
yikler Lanetler'inden Max Frisch'in Bier-
dermann ve Kundakgilar “1na, g¢esitli oyun
incelemeleri ve sahneleme elestirileri ve Hal-
dun Taner'den Rifat Ilgaz'a bir ¢ok yazara
iliskin yazidan olusuyor.

Ugiincii boliim kitaba da adin1 veren egi-
timde tiyatro baslig1 altinda toplaniyor. Bu
boliimde yazar, giinlimiizde yaraticiligin,
iretkenligin ve ¢6ziimleyici diisiinmenin her
alanda 6neminin giderek arttigina dikkat ce-
kerek ozellikle de 6gretim alaninda ¢agdas
bir egitim anlayisi ¢ergevesinde yaratici ¢a-
lismalarin yayginlastirilmasi gerektigini vur-
guluyor. Bu baglamda Essen Universitesi
Tiirk¢e Bolimii 6grencilerinin hazirlayip uy-
guladig bir ¢ok yaratici galismay1 ayrintilt
olarak inceleyip degerlendiriyor. Gogmen
kadmlarla uygulanan Forum Tiyatrosu or-
neklerinden, tiniversite 6grencilerinin kendi
yasamlarini konu alan tiyatro gosterilerine
kadar bir ¢ok uygulama 6rnekleri okuyucuya
sunuluyor. Oyunlarda islenen ataerkil yapi-
lanma, toplumsal cinsiyet ayrimeilig, kiil-
tiirel gatisma izleklerine elestirel bir bakis
getiriliyor.

Tiyatroya iligkin bir ¢ok elestiri ve ince-
leme yazisi igeren kitap, tiyatro adina yalniz
gegmisten gliniimiize 151k tutmakla kalmiyor
tiyatronun geng kusaklara ulagmasi ve egitim
alaninda kullanilmasinin egitimde yaratici
calismalar adina gerekliligini vurguluyor.
Bu baglamda yeni, gen¢ ve dinamik 6gret-
menlere ve 6gretmen adaylarina da yol gos-
terecek nitelikte bir kitap oldugunu diisiinii-
yorum.

Deniz Yardimci
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Egitimde Tiyatro

Zehra IPSIROGLU

uisburg-Essen Universitesi

Tiirkge Boliimiinde ikibinli

yillardan bu yana egitimde

tiyatro ¢alismalarini siirdii-
rliiyoruz. Egitimde tiyatro dogaglamaya
dayaniyor. Dogaglamayla bir sorundan
ya da bir konudan yola ¢ikilarak kurmaca
bir durum yaratiliyor ve bu durum rol
paylasimiyla canlandiriliyor. Katilimei-
larin siirekli rol degisimiyle, glinliik ya-
samlarindan canlandirabilecekleri kesit-
ler, kendilerini baskalarinin yerine
koyma koyma yetilerini gelistiriyor, boy-
lece farkli roller ve sdylemler araciligiyla
bir sorunu yalnizca kendi agilarindan de-
gil, baska acilardan da goriip degerlen-
direbiliyorlar. Egitimde tiyatroda goz-
lemcilik kadar onemli olan, empati
yetisinin gelistirilebilmesi. Insanlar nasil
konusuyorlar, nasil davraniyorlar, dav-
raniglariin ardinda ne tiir nedenler yati-
yor, hangi sdylemlerin etkisi altindalar,
hangi degerlere baglilar, iliskilerdeki ¢a-
tigmalar nasil ortaya ¢ikiyor gibi sorular
yilizeyde goriinenin ardinda olani anla-
mamizi sagliyor.

Bu tiir ¢calismalar ¢ok gergekei bir
diizlemde gelistirilecegi gibi, taslama,
tersinleme, soyutlama vb. tekniklerden
de yararlanilarak siirdiirtilebiliyor. Amag
bir sorunu abartma, ¢arpitma, parodi yo-
luyla yabancilagtirarak aligilmadik bir
acidan sergilemek.Calismalar bu dogrul-
tuda gelisecekse, reklamlardan masal-
lara, karikatiirlerden ¢izgili roman ve vi-
deo kliplerine degin parodiye uygun olan
her tiir malzemeden yararlanilabiliyor.

Egitimde tiyatro ¢aligmalarinda farklt
yontem ve tekniklerle yaraticilikla egitim
ve Ogretimi biitiinlestirmeye calisirken
kisa bir siire 6nce yitirdigimiz iinli ti-
yatrocu Augusto Boal’m Ezilenlerin Ti-
yatrosu kurami bizlere yepyeni bir ufuk
acmisti. Tiyatro araciligryla kendi tilke-
sindeki genis halk kitlelerine, okuma
yazma bilmeyenlerden ezilen alt katman
kadinlarma degin ¢esitli gruplarla ulag-
maya ¢alisan iinlii Gliney Amerikalr ti-
yatrocu Augusto Boal’in tiyatrosu ezi-
lenlerden ve somiiriilenlerden yanadir
tiyatro araciligtyla onlarin sorunlarina
¢oziimler liretmeye, onlart bilinglendir-
meye ¢alisir. A. Boal tiyatrosunda izle-
yici de etkin bir konumdadir, boylece iz-
leyiciler ve oyuncular oyunu birlikte
olustururlar.! Calismalarimizi Augusto
Boal’in kuramina dayandirirken, amaci-
miz hem ¢ocuklarin ve genglerin diinya-
sin1 bulgulamak, onlarm 6zgiin seslerini
yakalamak, hem de onlarin yasadiklari
diinyay1 daha iyi irdeleyebilmelerini sag-
lamakt1. Daha somut bir deyisle katilim-
cilarin yaratici gizilgii¢lerini ve elestirel
diisiinme, irdeleme ve ¢oziimleme yeti-
lerini etkin kilmakt..

Universite biinyesinde yillarca siir-

diiriilen bu caligmalarda yiiksek 6gretim
ogrencilerinden de beklenilen alisik ol-
madiklart bir etkinlikti. Bu alanda ken-
dilerini yetistirmek isteyen genglerin
kendi diisiinme ve ¢ozliimleme yetilerini
ve yaraticiliklarmi etkin kilmay1 ve ku-
ramla uygulamay1 biitiinlestirmeyi 6g-
renmeleri gerektigi gibi okullarda yapi-
lan her ¢aligmanin bir ilk oldugunun da
bilincinde olmalari ve bunun heyecanini
duyumsayabilmeleri ve sorumlulugunu
tistlenebilmeleri gerekiyordu. Deneysel-
lik ve yaraticilik egitimde tiyatronun te-
melini olusturdugundan, her g¢alisma
yepyeni bir yasanti sunuyordu. Ve her
yasantiyla birlikte hep birlikte asilmasi
gereken yeni yeni sorunlar olusuyordu.
Bu agidan da bu calismalar biiylik bir
0zen, disiplin, siireklilik kimi kez de 6z-
veri gerektiriyordu.

Ezilenlerin Tiyatrosu temel tasini
olusturan Forum Tiyatrosu bizlere 6zel-
likle yol gosterici olmustu. Forum Tiyat-
rosu’nda giincel bir sorun dogaglama yo-
luyla  canlandiriliyor, sonra da
izleyicilerin katilimiyla sahnede canlan-
dirtlan soruna gesitli ¢oziim onerileri ara-
niyordu. Boylece siirekli rol degisimiyle
ayn1 oyunun farkli ¢esitlemeleri oynani-
yordu. izleyicinin etkin katilimini 6ngo-
ren Forum Tiyatrosu araciligiyla hem
kendimizi, igsellestirdigimiz degerleri,
rolleri, gelenekleri, tabulari, hem de ya-
sadigimiz ¢evreyi, toplumu daha iyi
alimlama olanagin1 buluyorduk. Sorun
odakl bir anlayis1 giindeme getiren bu
tiyatroda ¢ocuklarin ve genglerin ilgisini
¢ekecek bir sorun segilerek hedef gruba
oynantyor ve sonra da izleyici ¢ocuklarmn
katilimryla giindeme getirilen soruna ¢6-
zlim {iretilmeye ¢alisiliyordu. Bu ¢erceve
i¢inde okullarda ¢ocuklara yonelik gos-
terilerde aile i¢i ¢6ziilme, anne ve baba-
nin ayri yasamasindan dolayi ¢ocugun
yasadigi baski ve ayrimcilik, kiz erkek
ayirimceiligl, yabanci diismanligy, siddet,
kusaklar aras1 kopukluk, ailelerin ¢ocuk-
larin tizerinde yarattiklar baskilar, meslek
seciminde genclerin glidiimlenmesi, ¢1-
karcilik ve ikiytizliliik, gevre ve mahalle
baskist gibi sorunlar tiim carpiciligiyla
giindeme geliyordu.

Ancak Almanya’daki Tiirklerle siir-
diiriilen ¢caligmalarda giindeme farkl1 bi-
¢imlerde gelen temel sorun hep toplum-
sal cinsiyet sorununda odaklastigindan,
zamanla dogrudan kadinlara yonelik ¢a-
ligmalara da agirlik vermeye baslamistik.
Ornegin erkil aile yapilanmasinin sorgu-
landig1 bir Forum ¢alismasinda ithal ge-
lin sorunu giindeme gelmisti. Oyunu-
muzda Almanci koca bulup Tiirkiye’den
Almanya’ya gelen gelin artik elini ete
siite degdirmeden yasayabilecegi haya-
lindedir; dil 6grenecek, okuyacak, belki
para kazanabilecegi bir ugras bile ola-

caktir. Ancak evdeki pazarlik garsiya uy-
maz. Gelin Almanya’ya gelip de kayin-
valdenin eline diistiigii anda biitiin ha-
yalleri bir anda uguverir. Pisirik kocasi
ve ailesi tarafindan dylesine kusatilmistir
ki, nasil kurtulacagini bilemez.K6In’deki
gosterinin bu agamasinda, insanin igine
isleyen derin bir suskunluk tan sonra iz-
leyen kadinlar aglamaya baslamislardi.
Ama diisler diinyasinda olmayacak sey
yoktur burada da farkli ¢éziimler tiretil-
misti.

Boylece bir anda izleyiciler oyuncu
, oyuncular izleyici olup, kadinlar kikir-
dasmalar, kahkahalar arasinda kendile-
rini sahnede bulmuslardi. Kadinlar ¢ikis
arayist iginde rolden role giriyorlar, her
biri tinlii komedyenlere tas ¢ikartacak bir
oyunculuk sergiliyordu. Roller siirekli
degisiyor, kimi kayinvalde oluyordu,
kimi gelin, kimi goériimce, kimi
koca...Catismanin bi¢imi siirekli degisi-
yor ama 0zii bir tiirlii degigsmiyordu. Co-
zim bulmak hayal diizlemin de bile olsa
hi¢ de kolay degildi. .Sahnede oynanan
oyunun her ¢esitlemesinde saldiri, siddet
, korku, baski ve bol bol gozyast vardi.
Ama sorular da vardi: Sorun kimde ka-
yinvalde de mi, kocada mi, gelinde mi,
yoksa bu iliskileri koriikleyen feodal ge-
lenekler de mi? Gelenekler degisebilir
mi, nasil?

Kadimlarla yillardir uyum galigmasini
siirdiiren sosyal danisman Nurten Kuma
gore, bu oyun sayesinde kadinlar ilk kez
kendi sorunlarini boylesine agik yiirek-
lilikle tartisabiliyorlardi. Oyun sonrasi
yapilan tartismada gogmen kadinlardan
birinin Dogruyu sdyleyin, icimizde ko-
casindan dayak yememis bir kadin var
mi1? sorusu simdiye degin tabu olan bu
konuyu birden biitiin ¢iplakligiyla giin-
deme getirmisti. Ayni oyun {niversite
¢evresinde oynandiginda, gégmen ko-
kenli tigiincii kusagin tepkisi gogmen ka-
dinlarinkinden farkliydi. Gézyas1 yerine
direnme, tartisma ve bagkaldir1 vardi. Bu
boyle ama hep boyle kalmali m1 sorusu
yeni ¢ozlimler {iretiyordu

Dilin bir bask1 ve ezing araci olmak-
tan ¢ikip, diyaloga doniismesinden ka-
dinlar aras1 dayanismaya kadar farkli ¢6-
ziimler getiriliyordu. Toplumsal cinsiyet
sorunun istiine okullarda genglere yo-
nelik ¢alismalarda da 6nemli durduk. Her
Forum Tiyatrosuyla yeni bir yasant1 ve
deneyim alan1 olusuyordu. Kimi kez so-
mut ¢6ziim Onerileriyle Forum Tiyatro-
sunun ana hedefine ulasabiliyorduk, ama
cogu kez de sadece bir tartigma alani ya-
ratarak sorunlari giindeme getirmekle ye-
tiniyorduk. Ozellikle erkil yapilanmanin
asir1 derecede igsellestirildigi tutucu or-
tamlarda herkesi doyuracak bir ¢oziimii
bulmak kolay degildi ¢iinkii, ama en
azindan kafamizdaki tabularin sorgulan-

masini saglaniyordu.

Genglerle yapilan Forum Tiyatro-
su’nda giindeme gelen temel sorun kiz
erkek ayrimeihigrydi. Ornegin baba is-
sizdir.Universiteye giden ¢ocuklarin gi-
derek yiikselen tiniversite harglarini kar-
silayacak parasi yoktur.Bu nedenle kiz
ve erkek cocuk arasinda ayirimeilik ya-
parak kizin okumasini engellemek
ister.Bu durumda kiz nasil ¢ikmazdan
kurtulacaktir? Ya da kiz hukuk okumak
istemektedir ama aile kizi bir an once
evlendirerek borglarmi 6demek istedi-
ginden, kizin okumasina kesinlikle kar-
sidir. Bu durumda kiz ne yapacaktir?

Coziim Onerilerinde dikkati ¢eken,
¢oziimiin genellikle hep anneden bek-
lenmesiydi. Anne babay1 ikna etmeye
calisirken kimi kez basarili oluyor, kimi
kez de erkil diizenin kurallarint kirama-
dig1 i¢in tam bir ¢ikmaza giriyordu. S6z-
gelimi kizina tiniversite har¢ligini sag-
layabilmek i¢in anne babadan izin alarak
disarda c¢alismaya baslar. Ancak bu kez
kurban durumuna diisen annedir, ¢iinkii
hem giinde on iki saat ¢aligmakta hem
de ev islerinin agir yiikiinii tek basina
kaldirmakta asir1 derecede zorlanir. Bu
durumda ne olacaktir? Anne disarida ¢a-
lismaktan vaz m1 gececektir yoksa kiz
m1 okumaktan vaz gececektir, yoksa
baba m1 davranisini degistirecektir?

Sahneledigimiz bu gosteride evde
bos oturan issiz babanin ev islerini {ist-
lenerek anneye yardimct olmasi dnerisi
inanilmaz bir tepkiyle karsilanmisti. Ka-
tilimet ve izleyiciler in pek ¢ogu sorunun
O6nemini goriiyor, ancak iyice i¢sellesti-
rilmis olan kadin erkek rollerinin sorgu-
lanmasindan duydugu tedirginligi de
acikca gozler Oniine seriyordu. Boylece
herkesi tatmin edilecek bir ¢6ziim bulu-
namadi ama en azindan erkil aile diize-
nindeki rollerin sorgulandig: hararetli bir
tartisma ortami yaratilabildi.

Almanya’da egitimde tiyatro ala-
ninda stirdiiriilen ¢alismalar ¢ergevesinde
Biyografik Tiyatro da énemli bir yer tu-
tuyor. Essen Universitesinde calismaya
bagladiktan sonra Tiirk kokenli tglincii
kusak is¢i cocuklarinin yagam dykiilerini
toplamaya baglamistim. Bu dykiilerin
i¢inden zamanla bir eleme yaparak Oz-
giirliik Yollar: (Cinar) kitabimi kaleme
aldim. 2008 Abdullah Bastiirk Isci Ede-
biyat1 Odiilii’nii kazanan bu kitapta yer
alan Oykiiler bir tiyatro gosterisine de
uygun bir malzeme sunuyordu. Boylece
yasam Oykiilerinden yola ¢ikarak dogag-
lama caligmalariyla gelistirilebilecek bir
tiyatro oyunu kurguladim. Bu oyun
Theater an der Ruhr’un tiyatro egitimcisi
Bernhard Deutsch tarafindan yaklasik ii¢
yil siiren tiyatro atdlye caligmalarinda
giderek gelistirildi ve sonunda Ozgiirliik
Yollar1 sahnelendi. Once Theater an der



Die Gaste ‘ 13

Ruhr’da gosterilen sonra da Ruhr bol-
gesinde turne yaparak biiyiik begeni ka-
zanan bu oyunda gengler kendi yasam-
larmnz, diislerini, sorunlarini, ¢atismalarini
ve savagimlarint 6zgiin bir bi¢imde an-
latiyorlardi. Belgelere dayanarak gelis-
tirilen ancak gergekiistii ve kara mizah
Ogelerine de genis ¢apta yer veren bu
gosteride temel sorun modern yasamla
gelenekler arasindaki ¢atismada diigiim-
leniyordu. Sahnede canlandirilan ise bu
catismay1 agmay1 binbir giigliikle basa-
rabilenlerin oykiileriydi.

Egitimde tiyatroyla simdiye degin
Tiirkiye’de Istanbul’un kenar semtlerin-
deki ve Fethiye’deki okullarda ve Al-
manya’nin Ruhr bdlgesindeki is¢i ¢ev-
resinde basta ¢ocuk ve gengler olmak
lizere ¢ok genis bir ¢evreye ulagabildik.

Baslangigta Tiirkiye’de Istanbul Univer-
sitesi Edebiyat Fakiiltesi Dramaturgi ve
Tiyatro Elestirmenligi Boliimiinde bu ¢a-
ligmalari siirdiiriirken, o yillardaki iini-
versite yonetiminin bagnaz ve gerici
tutumunun bilincinde oldugumdan, ¢ag-
das bir yasam big¢imini ve demokratik
bir durusu benimseyen Cagdas Yasami
Destekleme Dernegiyle birlikte calisti-
gimizi bile 6zenle gizliyordum. Amaci-
miz &grenci odaklr bir egitim anlayisi
i¢inde, hi¢bir dayatma yapmadan elesti-
rel diisiinebilen ve sorgulayabilen, her
gordigiint oldugu gibi kabul etmeyen
ve kendi yaratict gizil giiciinii kesfeden
bireyler yetistirmekti. Buna gelen olum-
suz tepkiler de dogal olarak yogundu.
Ne var ki bu tepkilerin ardindaki
ideolojiler farkliydi. Geleneksel ve tu-

tucu bir ¢evre bu ¢alismalara kendi ideo-
lojisine birebir ters diistligli i¢in dogal
olarak kars1 ¢ikarken, goreceligi (yani
herkes kendi yaginda kavrulmali gibi bir
goriisii) diinya goriisii olarak igsellestir-
mig eliter postmodern bir ¢evre de (ki
bunlarin i¢inde ne yazik ki tiyatrocular
da azimsanamayacak kadar ¢ok) bu ¢a-
lismalar1 ya Gnemsemiyor, dahasi agik¢a
kars1 ¢ikiyordu. Bundan birkag ay 6nce
Istanbul Universitesinde yaptigimiz agik
oturumda da dinleyicilerden gelen kimi
tepkiyi, 6rnegin “Siz de kendi ideoloji-
nizi dayatmak istiyorsunuz!” buna drnek
getirebilirim. Ciinkii bu tiir bir tepkinin
ideolojik bir saptirmadan baska bir sey
olmadigmi diistiniiyorum. Yaklasik yirmi
yildir siirdiirdiigiimiiz biitiin bu ¢aligma-
lar1 yonlendiren tek gii¢ insan-, kadmn-,

¢ocuk- haklara saygili bir durus . Tiir-
kiye’de yillardir siiregiden otoriter ve ez-
berci egitim sistemine sanat ve tiyatro
araciligiyla  karsi  bir  segenck
olusturmay1 amacliyoruz. Kuskusuz bu
hi¢ de kolay degil, ¢linkii sorun sadece
ogrenimde degil, kendini toplumun her
alaninda gosteren otoriter, baskici ve er-
kil yapilanmada odaklasiyor. Bunun da
yiizyillarin getirdigi geleneklere dayan-
digin1 ve diinden bugiine degismesinin
kolay olmadigini biliyoruz. Ama en azin-
dan kendi kosullarimiz, olanaklarimiz ve
birikimimiz gergevesinde, bu alanda gaba
gostermeye calistyoruz.

11 Nihal Kuyumcu, Augusto Boal Tiyatrosu,
Ankara Kiiltiir Bakanlig1 yayinlar1 2001.

nadolu halki giinliik yagsamin zorluguna, Ka-

ragdz’le, Meddah’la, kdy seyirlik oyunla-

riyla katlanmig asirlarca ve bunlarm yardi-

miyla bagina gelenleri sineye ¢ekebilmis.
Tiirkiilerle nefes almis, halk ozanlarindan aldig: giigle
hazmedebilmis yasadiklarini. Aydin Engin yillar evvel
Karagozii, Meddahi, Ortaoyununu da getirmis berabe-
rinde ve zamani geldikge bir bir ¢ikarmis valizinden.
Boylece Geleneksel Anadolu tiyatrosu, Anadolu’nun
ince mizahi, Avrupa’da da yetismis insanimizin imda-
dina. Iste bu yiizden Anadolu insaninin kivrakligi, halk
ozanlarinin buruklugu vardir, Mehmet Das’in sozle-
rinde. Isabetli ve yerinde konusur Mehmet Das.

Atalar égiit verir: Gogmensen gogtiigiinii bil. Gog
geri donmez iyi bil.

Yurt bil gogtiigiin yeri. Temelini derin kaz. Agag dik,
toprag derin siir.

Tohumu iyi savur. Gogtiigiin yeri tani, egreti yasama,
yerles.

Halk ozanlarinin diliyle konusmay1 sever Mehmet
Das.

Kimi zaman Kazak Abdal’in kimi zaman da Pir Sul-
tan’in dortliiklerinden gii¢ alir. Bagka bir sehirde, bir
baska oyunda, Dadaloglu’nun diliyle seslenir seyirci-
sine. Adeta gociin agidini yakmaktadir. Go¢iin sonunda
6denen bedeli. Gogiin diyetini anlatir sahnede. Seyirci,
gocili ve gogilin igindeki yagamini hazmeder biraz ve
Mehmet Das’tan gii¢ alarak buradaki yasama bir parga
daha tutunur.

Mehmet Das turnelerinde 500 kereden fazla bulus-
mus seyircisiyle. Hesaba vurulursa, agagi yukari 200
bin kilometre eder. Yani diinyanin etrafini bir kag¢ kez
dolasmis. Biiylik mesafe katetmisler. Peki 8 y1l boyunca,
bir almanla bir tiirkiin kafasi1 arasinda ne kadar mesafede
yol katettiler? Bilinmez...

10 y1ildir, Almanya daki yasamimizi anlatan Mehmet
Das’in, uyum anlayis1 rengarenktir. Giyimi ve deko-
runda oldugu gibi degisik ¢dziimleri, renkli fikirleri var-
dir her zaman.

Siyah beyaz bir alanda siiregelen Integrasyon tar-
tigmasina, rengarenk goriislerle yaklagir Mehmet Das.
Renkli kiyafetini giyip de tesbihini eline aldimiyds, biz-

Mehmet Das’a Ozgli Entegrasyon

lerin dilinin ucuna gelip de sdyleyemedigimiz ne varsa,
bir bir dokiillir Mehmet Dag’in agzindan.

Ozellikle birinci kusagin Alman makamlarindaki,
Almanlar karsisindaki temsilcisidir o.

Seyirci giilerken, bir taraftan da kafasinda karmagik
olan sorunlari bir bir diizene koyar, olaylar1 kavramaya
baslar. Karigiklig1 kavramaya basladik¢a da aslinda so-
runun ne kadar basit oldugunu farkeder ve bunun igin
ayrica giiler.

Das Aile’si Almanya’daki yasama sahip ¢ikmaya
calisir. Almanya’da karanlik saydiklar1 yasaminda, se-
yircinin elinde, bir fenerdir Mehmet Das. Gorlinmezi
goriiniir kilar, yanlis hesaplart altiist eder. Alman ma-
kamlarinda, birinci kugagin neferidir, korkularmimn yersiz
oldugunu hissettirir ona. Bu yiizden iizerindeki renkli
kiyafet, Anadolu kdkenli insan i¢in bir ¢esit “siipermen
kiyafeti”dir.

45 yil boyunca, Avrupa da yasayan 4 milyon tiirkiin,
icinde biriktirdikleri, o renkli kiyafetin i¢inde dile ge-
liverir bir bir.

Kirmizi, kiigiik koltuk her oyunda sahnenin merke-
zidir. Onemli seyler hep onun iizerinde séylenmektedir.
Her sey o koltukta kayithidir adeta.

Belki de bu yiizden biitiin seyirciler pesindedir o
koltugun.

Agiklarmn saz1 gibidir Mehmet Dag’in koltugu. Meh-
met Das saga sola ¢ekistirip koltuga kurulduktan sonra,
demli ¢ayini eline aldi miydi, bir bir anlatmaya baslar
olan1 biteni. Ve bir halk ozani gibi koltuguyla diyar
diyar gezmektedir Avrupa’y1.

Her gittigi yerden topladig1 yeni malzemesini, bir
giizel yogurduktan sonra, baska bir yerde tekrar kurar
dekorunu, saga sola ¢ekistirip koltugunun akordunu
yaptiktan sonra yine soze baglar. Tiikkenmek bilmez mal-
zemesi. Hem Avrupa’da edindikleri hem de Sivas’tan
getirdikleri. Sonuna kadar kullandigi malzemesinin
i¢ine, bir tutam da Avrupa rengi karistirmaktan da kork-
maz Mehmet Das. Avrupalidir ¢iinkii biraz.

Her konuda uzlagsmaya hazirdir Mehmet Das. Bam
teline dokunulmadig: siirece iizerine diiseni yapmaya
hazirdir. Nerde duracagini, ne zaman, kag¢ adim atacagini
da bilir her zaman. Hayata bir bakis1 vardir kendince,
durdugu yer saglamdir. Gorlip anladiklarini, Almanya
ya gelirken beraberinde, zulasinda getirdigi atasozle-

Ulim Tiyatrosu Sedat KINCI

rinden, deyislerden, destanlardan, masallardan, tiirkii-
lerden siizmiistiir. Anadolu“nun sagduyusuyla bakar Av-
rupa ya.

Bu yiizden dilinin kemigi yoktur Mehmet Dag’in.
Soyleyecegini dosdogru sdyler.

Kiyafeti, tesbihi ve bryigiyla oldugu gibidir. Buyum
ben, gizli saklim yok, i¢im disim bir der Almana. Sen
ister Tiirk de bana, ister gogmen, ister Alman.

Ne sayarsan say... Yani ne Briiksel’dekiler kadar yo-
kusa siirer igleri.

Ne de Merkel kadar da karisiktir akl.

Zaman zaman ipin ucunu kagirirsa Mehmet Das,
bu kez Fikriye yetisir imdadina. Hizaya getirir Mehmet
Das’1t. Hem Mehmet Dag’a hem de seyirciye sezdirme-
den. Tipik Anadolu kadimidir Fikriye. “He, he!l.. der
Mehmet Das’a ama, evde hep Fikriye’nin sozii geger.
Cocuklarmin Tiirkliige cok abanmasina temkinlidir bi-
raz. Almanliga da biraz yer kalsin ister. Ama Alman ta-
rafinin abartilmasina da gelemez. Cocuklarinin orta ka-
rar bir sekilde her iki tarafin da tadini ¢ikarmasini ister.
Yani orta hararette bir alman vatandasligidir onun sa-
vundugu. Toptan reddedenlerden degildir Almanya’daki
yasami.

“Leitkultur”la da derdi yoktur. Sahte giindeme pabug
birakmaz. Sokaktaki siradan insan konusmaktadir sah-
nede. Seyircinin dilinin varmadigini, itiraf etmeye ya-
nagmadigini, dimdiiz sdyler Mehmet Das. Das ailesi
benimsemistir Almanya daki yasamini, Avrupa daki ya-
samin diizenini ve rahatligini goniil rahatlhigiyla dile ge-
tirir. Odenen bedelleri de pas gegmeden.

Kimsenin hakkini yemez Dasg, ama hakkinin yenil-
mesinden de hoslanmaz. istedigi gergeklesmezse diin-
yanin sonu degildir. Daralirsa eger, Anadolu usulil, ince
mizahina sariliverir hemen.

[lk gelenlerden bu yana, sikintilarla dolu, tam yarim
asirlik go¢ hikayesi.

Uzun sikintilt bir ugak yolculugu. Gelinen nokta
bir ugak kazasi sonrasi gibi.

AB ye tyelik, ¢ifte vatandaslik, integrasyon.... v.s
Kazadan arta kalan enkaz.

Mehmet Das 8 yildir integrasyon kazasinin sebep-
lerini anlatiyor.

Yarim asirlik go¢ tarihinin kara kutusudur Mehmet
Das.
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Oyundan Disiinceye / Oynayarak Ogrenmek

Nihat BOZKURT

“Sayin bayanlar baylar merhaba/ Sayin olmayan bayanlar ve baylar sizlere de merhaba/
Bindigi dali kesenler/ Oksiirigu gore esenler/ Cabuk kirihp kisenler/
Kendi yaglariyla kavrulanlar/ El kapilarina savrulanlar, merhaba/
Merhaba bal bérek/ Merhaba zebir zemberek./ Konusurken mangalda kil birakmayanlar/
Halka talkim verip kendileri salkim yutanlar/ Donme dolaplar carki felekler/

Sayin donek, bay firildak/ ilericiler gericiler Hepinize merhaba.../
Merhaba 6zgurlik yolunda yaralanip yitenler/ Merhaba bu yolda dékdiliip bitenler/
Merhaba sdylenmemis en glizel s6z/ Merhaba guzel Yarinlar”

ir tiyatro sanatgisinin dinle-

yenlerini selamlamasi, boyle

daha uygun olur diisiince-

siyle, Aziz Nesin’den bir alin-
tryla sizleri selamliyorum.

Insan 6nce gordiigiinii, duydugunu
tanimis sonra diislerini yaratmistir. Dii-
stincelerini ve duygularini anlatabilmek
icin dnce harekete, sonra sese ve gelis-
tik¢e de s6ze bas vurdu insan.Kendi in-
sanligini ispatlayabilmek amaciyla soze,
davranisa, inanca (biiyiiye) ne kadar ge-
reksinme duymussa insan; giizelligi ve
diistinceyi belli bir amaca, kendi kisili-
giyle yoneltme giidiistinii kullanmaya da
o kadar 6nem vermistir. Bundan siir dog-
mustur, yontu bi¢imlenmistir, resim ¢iz-
gilerine (renklere), miizik Olciilerine,
dans ritmine kavugmustur.

Ve TIYATRO biitiin bunlarin 6ziim-
senmesiyle var olmustur. Yani tiyatro bii-
tiin sanatsal becerilerin bilesimdir diye-
biliriz gekinmeden. Insanlar, ilkellerden
giiniimiize, deneylerden {iretilen biri-
kimle bilimi olusturmuslardir. Bilimsel
edinimlerin kusaktan kusaga aktarilmasi
dizgesel bir EGITIMLE gerceklesebilir
ancak.

Insanin, insanlag(tiril)masinda sanat
egitiminin ¢ok 6nemli rolii vardir. Sanat
egitimi deneysel bir davranistir. Deneyim
ogretimi kolaylastirdig: gibi, bireyin 6g-
renme durumuna etkin bir bigimde kati-
limiyla yaratict diisiincenin gelisimine
de yardimci olur.

Gilizel sanatlar egitiminin egitim bii-
tiinliigl i¢indeki yeri ii¢ nokta da topla-
nabilir :

a. Distinmeyi 6grenme; b. Kisilik ge-
lismesi; c. Bireye yaraticilik yollarmin
acilmasi.

Bunlar bir zincirin halkalar gibi i¢
ice girerler, bir birlerini biitiinlerler.

Yukaridaki ii¢ noktay1 acarsak :

a) Giizel sanatlar egitimi bireye goz-
lem olanag: verir. Gorsel diistinme, gor-
me, duyma ve diistinme edimlerinin bi-
lesimiyle olusur, kolay 6grenmeyi saglar.
Gilizel sanatlar egitimi alan birey, cevre-
sindeki nesnelerden yola ¢ika-rak,onlari
asarak dis diinya ile i¢ diinya arasindaki
apayri iliskileri kurabilir.

b) Giizel sanatlar egitiminde 6grenme
deneyler i¢inde olusur. Daha ¢ok de-
neme, degerlendirme ve yargi, yorum
giiciinii olusturur. Bu yaratici bir eylem-

dir. Denemenin i¢inde yorum vardir. Yo-
rum ile diisiinceleri gorsellestirme ¢aba-
lar1, kisiligi ve yaratict giicli gelistirir.
Bireyi yaratici diisiinceye yonlendiren
etmen, deneme siirecindeki etkilesimi-
dir.

¢) Giizel sanatlar egitimi, duygularin,
algilarin egitimidir. insanin algilama ye-
tenegi dogustan degildir, 6grenilir. Gor-
sellik olusturmak, goriintiicii okumak,
okuma- yazma nasil 6grenilirse dyle 6g-
renilir. Algilamada ayirt etme islemi var-
dir. Gozlem yapma, algilama, diisiinme,
deneme, gergekleme siireglerini yasayan
kisi yasant1 varsilligina ulasir. Duygular1
egitilmemis birey ¢evresinde olup bitene
karst duyarsiz kalir, iligkileri kopuk ve
yiizeyseldir.

Duygularin egitimi insan bilincinin,
zekasinin ve yargl yeteneginin temelini
olusturur.

d) Giizel sanatlar egitimi bireyin ki-
silik gelisimine de katkida bulunur. Ki-
silik gelismesi her insanin kendi egilim-
lerine, yeteneklerine gore yetismesi,
yasamda karsilasacagi yeni kosullara
gore izleyecegi yolu kendisinin segmesi
demektir.

Oyun ¢ikarirken, oynarken, oynaya-
rak yaparken yukarida kisaca aktardigim
nitelik ve dzellikleri biinyesinde toplayan
yaratici kisilik; 6grenmenin, liretmenin
tadina vararak dili de 6greniyor, baska
seyleri de 6greniyor, hem de coskuyla,
severek...

Simdi bastaki selamlama sahnesin-
den yola ¢ikarak uygulamaya deginelim.

Selamlamada 6niimiize insan man-
zaralar1 serilmektedir. Birini ele alalim.
Ornegin “El kapilarina savrulanlar”1: Bu
insanlar neden el kapilarindalar? Ulke-
lerindeki hangi ekonomik, politik ve
baska kosullar onlar1 el kapilarina sa-
vurdu? Hangi kosullarda geldiler, geti-
rildiler? Neler yasadilar, yasiyorlar?
Mevcut durumlart nedir? El kesesinden
mevlit okutur gibi dagitilan “insan hak-
lar”(!) ve “demokratik haklar”la (!) ara-
lar1 nasildir? vb. vb. Sorular, bir tiyatro
uygulamasi -liretimi- sirasinda 6nce sah-
nedekilerce, sonra sahnedekiler ve izle-
yenle birlikte defalarca sorgulanir. So-
rular sorular1 getirir, her yeni cevap igin
arastirmak, 6grenmek ihtiyac1 dogar. Her
dogum yeni bir hayattir, hayat akip git-
mektedir.

Yeni gereksinimler, onlarin karsilan-
masl, siirekli devinim. Tiyatro bu devi-
nim i¢inde kendini yenilemek zorunda-
dir, ¢iinkii tiyatro bir yasam bigimidir.

Tiyatro diinyayr yorumlama bigim-
dir.

Bir baska 6rnek. Tuncer Giicenog-
lu’nun “KADINCIKLAR” oyunun sah-
nelenmesi sirasinda; genelev de galisan
-satilan- kadmlarin giysilerinin kisaligi
iizerine; ¢arsida satilan elmalarin iizeri-
nin Ortiilerek mi, yoksa silinip parlatila-
rak m1 satiliyor olmasindan, devletin bir
genelev patronuna “vergi rekortmenligi
0dili” vermesine kadar genis bir yelpa-
zede ii¢ saat boyunca tartisilmistir. Tar-
tisanlar oyunu kotaranlar ve provayi iz-
leyenlerdir.

Oynadigimiz biitiin oyunlar yer el-
verisli oldugu siirece, daha 6nceden iz-
leyenler haberdar edilerek, oyun biti-
minde izleyenlerle tartisilarak adeta
tekrar bir daha oynanmustir.

Tabi ki bu tartigmalar ana dilimizde
yapilmaktadir. Konusanlar dogal olarak
dillerini gelistiriyorlar.

Tiyatro bir dilin diizgiin ve anlasilir
kullandig1, konusuldugu bir yerdir. Sah-
nede konusan kendisini anlasilir kilabil-
mesi i¢in diizgiin, 6l¢iild, vurgulu, etkili,
anlagilir bir konusmay1 gerceklestirmek
zorundadir. Boyle bir konusmay1 duyan
insan, o dilin melodik yiiziiyle etkilenip,
o dili sevecek, kendi de diizgilin konusa-
bilme gayreti icine girecek, okuyacak,
ogrenecektir...

Sahne gergekligi ile hayatin gercek-
ligini anlatmaya galisan tiyatronun dil
ogrenimindeki islevi: Bizim disimizda
zaten varolan doganin déniisiimiine, ge-
lisimine olumlu etki yapabilmektir; bu
doniisiimii insanlar aracilifiyla hizlan-
dirmaktir. Ciinkii “Tiyatro diinyay1 degil,
onu degistirecek olan insani degistirir.
Insanla INSAN yaratir” tiyatro.

Yasalar1 evrenseldir. Degistirir, geli-
sir, baskalasir. Disiinceyi bir gokyiizi
olarak kullanir, akil suyudur onun, top-
lumlar topragi...

Diistincesi, akli, toplumu olmayan ti-
yatro yok olur. Ya da hig var olmaz.

Bu yiizden tiyatro bir dogadir.

Tiyatro bir bilimdir.

Hem &yle bir bilim ki; tiim bilimleri
kullanir kendi giizelligi ve anlami igin.
Ciinkii tiim bilimler INSAN’a yoneliktir.

Onun yiicelmesini ister, gelecegine do-
niiktiir. Demek ki insan1 okumak gerekir.
Ogrenmek ise, bilimin kitaplarindan, de-
neylerinden, arastirmalarindan geger.

Tiyatro okumak, 6grenmek, dene-
mek zorundadir. INSAN’1 tiim yénle-
riyle, degerleriyle, zayifliklariyla, kan-
dirllmsliklariyla. .. Bir laboratuar gibi. ..
Bu yiizden tiyatro bir bilimdir.

Bdylece tiyatro sanatinin bilgilendi-
rici, aydinlatici, diinya goriisti bakimin-
dan devindirici bir ISLEVE sahip oldugu
ortaya ¢cikmaktadir. Tiyatro, gorevini is-
levselligi ile oldugu kadar, sanatsallig1
ile de yerine getirmistir. Ger¢egi 6gren-
mekle elde edilen bilgi birikimi, gilizel-
den alinan tadin heyecansal etkisi el ele
vermis insani gliclendirmistir.

Tiyatro bilimdir. Bilim taraf tutar.
(diinyanin “0kiiziin boynuzlari tistiinde”
olmadigini, bilim ispat ve tespit etmis
ve safin1 belirlemistir) Bilim insani, bi-
lingli insanda taraf tutmak zorundadir.
Tepki dogal, i¢giidiiseldir. Duyarlik in-
sana aittir. BILINC, sorumluluk ve du-
yarliktir. Otesi hayvana ve ota aittir. Ta-
rafsizlik, goniillii ¢lirimedir, kimliksiz-
liktir.

Insan az, ¢ok fark edendir. Fark eden
ve ama kendini erteleyen insan, kaybol-
manin giivenli sarhoslugu iginde, siirliye
katilir. Sonucta giidiilmeye layiktir. Asa-
gilik duygusuna kapilmak i¢in hi¢ bir
neden yok. Eger bilime, bilgiye, saglikli
diisiinceye, kisaca bilingli insana ve bi-
limsel diiriistliige saygimiz varsa, bagar-
mak olsa olsa bizim yazgimiz olur.

Sozlerimi Augusto Boal’in 27 Mart
2009 “Diinya Tiyatro Giinii” i¢in yazdig1
bildiriden bir bdliimle bitiriyorum.

“Olaylar1 inceledigimizde biitiin
toplumlarda, etnik gruplarda, sosyal
siniflarda ve kastlarda ezen ve ezilen
insanlar1 goriiriiz; gérdiiglimiiz ada-
letsiz ve zalim bir diinyadir. Bagka
bir diinya yaratmak zorundayiz,
¢linkii bunun miimkiin oldugunu bi-
liyoruz. Kendi yasamamizda ya da
sahnede oynayarak bu baska diinyay1
var etmekse bizim ellerimizde. Bag-
layacak gosteriye katilin ve dostlari-
nizla eve dondiigiiniizde kendi oyun-
lariniz1 oynayin, goziinliziin hic
gormedigine dontip bir bakin; apacik
olana. Tiyatro sadece 6zel bir etkinlik
degil, bir yasam bi¢imidir. Hepimiz
oyunculariz; yurttas olmak bir top-
lumda yasamak degil, o toplumu de-
gistirmektir.”

Not: Bu ¢aligmamda iiriinlerinden yararlandi-
gim, Oben Giiney, Ozdemir Nutku, Nazan Ipsi-
roglu, Zehra Ipsiroglu, Hatice Bengisu, Mine Ergen
ve Prof. Dr. Aysegiil Yiiksel’e tesekkiir ederim.
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Lerzis-i Hayal

Wolfgang RIEMANN

Halid Ziva Usaklgl }
Verbotene Lieben
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sk-1 Memnu 1898 yilinda
once Istanbul’da yayinla-
nan bir edebiyat dergisinde
tefrika edildi. Ardindan ro-
man 1900 yilinda kitap olarak da ya-
yinlandi. Her iki yayin da o donemde
Tiirkgede kullanilan Arap harfleriyle
basilmisti. Yazar Halit Ziya Usakligil
Edebiyat-1 Cedide akiminin bir tiye-
siydi. Bu edebiyat akiminin yazarlari
“L’art pour I’art” diisturuna bagliy-
dilar. Kullandiklar1 dille ve pek ¢ok
Arapca ve Farsca kokenli kelime ige-
ren kelime dagarciklartyla, oncelikli
olarak zarif ve 6zgiin olmay1 amagli-
yorlardi. Tirk¢ede pek az bilinen ke-
limeleri metinlerine serpistirmeye
egilim duyuyorlardi. Diger taraftan
giindelik kavramlar da kullantyor-
lard1, ancak bilinen anlamlariyla de-
gil, ¢cok daha nadir rastlanan anlam-
lariyla.

Bu durum, bir ¢evirmen olarak
benden 6zel bir dikkat bekliyordu.
Calisgmam sirasinda, uygun sozliik-
lerde bulamadigim kelimelerle karsi-
lastim. Disiiniilebilecek tiim yazim
bigimlerini denedigim yogun tarama-
lara ragmen bu kavramlari bulmay1
bagaramadigim bazi durumlarda, bir
hileyle hedefe ulagabildim: Aradigim
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kelimenin Arap harfleriyle Fars¢a
imla kurallarina gore nasil yazilaca-
g1 diigiiniityordum. Buna Farsgaya
uygun bir seslendirmeyi de ekledi-
gimde, kelimeyi bazen Farsca bir sz-
likte bulabiliyordum. Bizzat sapta-
digim bir Arapga kokten hareketle

| Arapga sozliiklerde yaptigim tarama-

lar da zaman zaman basgarili sonuglar
verdi.

Yazarin ¢ok sik bagvurdugu iislup
araglarindan biri, bilesik kelime
(Kompositum) kullanimi, yani birbi-
rine iyelik takistyla bitistirilmis iki
kavramin baglanmasidir. Cogu zaman
bu bilesik kelimelerin her iki bileseni
de benzer ya da ayni anlamui tasir. Bu
tirden bilesik kelimelerin, ayni gra-
mer kurgusuna sahip bir baska kav-
ram g¢iftine baglanmasi da oldukga
sik goriiliir. Ust iiste y1g1lan bu dilsel
yapilar ayrica bir dizi siisleyici sifat
ve - isimlerden birine baglanan - id-
yomatik fiillerle tamamlanir (bir isim,
bir fiille baglantili halde bir eylemi
betimler, 6rnegin ‘Bakim yapmak’,
‘Teselli vermek’ gibi). Ciimleleri Al-
mancada anlagilabilir kilmak i¢in, ¢o-
gunlukla birbirine maharetle baglan-
mig isimlerden birini sifatlastirmak
zorunda kaldim. Burada aklima Halit
Ziya Usakligil’in siklikla kullandig1
“lerzis-i hayal” (yaklasik olarak: ha-
yal titresimi) ifadesi geliyor. Bu ifa-
deyi biraz dnce agikladigim anlamda
“schemenhaftes Schattenbild” (hayali
siluet) ya da “verschwommene Fan-
tasievorstellung” (bulanik hayal) (ya
da benzeri gesitlemelerle) kargiladim.
Farsca ve Arapcadan alinmis bu kav-
ram ciftindeki dilsel zarafet ve fark-
lilig1 Almanca olarak vermek miim-
kiin degildir, eger climleye yalnizca
belirli bir tin1 giizelligi katmak di-
sinda bir iglev tagimayan, sézgelimi
Fransizca bir kavramsal tamlamay1
kabul etmezsek.

Burada Usakligil’in tislubuna 6y-
kiinerek kurgulanmis bir Ornek
climle,eger temkinli bir yaklagimla
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miidahale etmis ve climlelere Alman
okuru igin kabul edilebilir bir bigim
vermis olmasaydim, yazarin yukarida
degindigim dilsel 6zelliklerinin ¢evi-
ride nasil goriinecegi hakkinda bir fi-
kir verebilir: “Sahildeki gorkemli vil-
lanin (Almancada yali kelimesi
olmadig igin béyle ¢evirmeyi tercih
ettim, ¢n.) bahgesindeki titresen gol-
gelerin arasina gizlenmis, biyili
miistemilatin yakinlarinda, yaklagan
baharin taze solugundan fiskiran ¢i-
¢eklerin bastan cikarict kokusunun
tadint ¢ikardr.”

Halit Ziya Usakligil romaninda
siklikla uzun ciimleler kullanir. Bu
climlelerde 6znenin yani sira 6zneden
bagimsiz, -1 ya da -e halindeki ortag-
lar veya sifatfiillerle olusturulmus pek
¢ok yanciimleye yer verilir, ki bunlar
da havai fisekler gibi art arda patlayan
sifatlar ve diger eklentilerle biitiinle-
nir. Ve climlenin sonunda bunlari,
daha ¢ok bigimsel nedenlerle sozdi-
zimsel bir parantez islevi goren tek
bir nihai fiil izler. Boyle kurulmus
climle yapilar1 yerine gore rahatlikla
yarim kitap sayfasini kapsayabilir.

Bu taskin ciimle yapilari ¢ogun-
lukla dramatik bir bi¢imde yiikselen
duygusal izlenimleri betimler. S6z-
gelimi karakterlerin i¢ ¢atismalari
hava kosullarinin anlatimi fonunda
sahnelenir: Bulut daglart yiikselir, sel-
ler bosanir, 6fkeli gokgiiriiltiileriyle
kopan firtinalar gokyiizlinii karartir.
Bu manzaralar tipki bir tiyatro sah-
nesi gibi, bir dekor, bir tiyatro efekti
gibi kullanilir? Bu sirada betimleme-
ler her yanciimlede dramanin bir iist
basamagina tirmanir, zirve yolundaki
Oykiiniin gerilimi durmaksizin artar.

Ama yazar bu denli dramatik ol-
mayan anlatimlarinda, s6zgelimi gii-
nes vurmus bir bahgeyi betimlerken
ya da yalnizca bir roman karakterinin
mutlu oldugunu belirtmek {izere de
sOziinii ettigim kapsamli climle yapi-
larina bas vurur. Bu teknik yardimiyla
mesafeli, kesintisiz bir tiir ¢agilti elde

Eric Hobsbawm
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edilir, ¢linkii akis 6zneden bagimsiz
ortaglar ya da sifatfiiller tarafindan
saglanir. Her yanciimle, kapsamli bir
senaryonun i¢inde hafif dokunuslarla
olusturulmus bir resmin pargasidir.
Yazarn asla yere temas etmeden ke-
lime malzemesinin ve climle yapisi-
nin lizerinde - nihai bir fiil koyarak
sanki kontrpuantal bir tavirla sona er-
direbilecegi - bu agirliksiz salinim ve
hayalgiiciiyle dolu her siisleme, zarif
ifadelerin tadina sinirsizca varma ve
okura yalnizca duygusal diizlemde
seslenme olanagt tanir.

Bir ¢evirmen olarak benim igin
bu ciimle yapilar1 biiyiik bir meydan
okumaydi, ¢iinkii zincirinden bosal-
miggasina {ist iste yigilan bu climle
pargaciklarini Alman okura dayata-
mazdim. Climleleri boldiim ve bdyle
kismi ctimleleri tamamlayabilecegim,
ancak 6zgiin metinde yer almayan uy-
gun fiiller bulmak zorunda kaldim.
Sonugta 6zgiin metindeki ciimle ¢ogu
zaman ancak tek bir nihai fiil, hatta
siklikla yalnizca bir yardimer fiil ige-
riyordu. Buna ragmen bir 6l¢iide ke-
sintisiz bir gerilimi koruyabilmek
i¢in, izleyen ciimleleri ¢ogu zaman
bir dnceki ciimle ve nesnel durumla
yakin iliski i¢inde bulunan baglaglarla
baglattim.

Uzun bir ciimle yapist i¢inde yer
alan tiim yanctimlelerin ayn1 drnegi
izledigi —s6zgelimi zincirleme sifat
tamlamalarinda— ve girift yanciimle
bi¢imlerinin s6z konusu olmadigi du-
rumlarda, Almanca ¢evirinin okurlari
bunu gorece zorlanmadan izleyebile-
cekleri i¢in, yapiy1 bélme yoluna ¢o-
gunlukla gitmedim.

Burada yalnizca Usakligil meti-
nini ¢evirirken karsilastigim 6zel du-
rumlara deginmek istiyorum. Cevir-
menin, dzellikle de Tiirk¢eden ¢eviri
yapan bir ¢evirmenin, iistesinden gel-
mek zorunda oldugu pek ¢ok baska
giicliik bu nedenle bu yazinin konusu
olmadi.

Cev. Cemal Ener

TARIH UZERINE

Eric |. Hobsbawm
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Bir Almanca Ceviri Deney
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Gocmen edebiyati neyi simgeler

Dogan HIZLAN / Hiirriyet, 25 Mayis 2009

ESSEN (Almanya)

DIE Gaste’nin 1. yildoniimii nedeniyle diizenlenen “Gdé¢menlerin Anadili
Sorunu ve Coziim Onerileri” sempozyumu 23-24 Mayis 2009 giinleri, Duis-
burg-Essen Universitesi’nin Essen Yerleskesi’nde gerceklestirildi.

Agcilis konugmalarini Genel Yayin Yonetmeni Zeynel Korkmaz, Duisburg-Essen
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii Bagkan1 Prof. Dr. Emel Huber, Essen
Bagkonsolosu Dr. Hakan Akbulut ve Eyalet Egitim Bakani Danigmanit Dr. Ahmet
Unalan yapt1.

Sempozyumda konusma siralamasina gore katilimcilar agagidaki adlardan olu-
suyordu:

Prof. Dr. Emel Huber, Dr. Hakan Akbulut, Zeynel Korkmaz, Prof. Dr. inci Dirim,
Dr. Esin Ileri, Dr. Songiil Rolfes M.A., Dr. Asiye Kaya, Biilent Mumay, Giirsel
Koksal, Ahmet Arpad, Dogan Hizlan, Prof. Dr. Dilek Dizdar, Mevliit Asar, Yusuf
Terzi, Mete Atay, Prof. Ali Ugar, Berin Uyar, Dr. Sebnem Bahadir, Koral Okan,
Nihat Bozkurt.

Die Gaste’deki sempozyum lizerine baslikli yazisinda Zeynel Korkmaz, sorunu
sOyle ozetliyor:

“Dil ediniminde tiim yollarin Roma’ya ¢ikmadigi kesindir. Toplumun ortak dilini
o0grenme stirecinde, bu dil hari¢ digerlerini yok sayan ve siirecin kendiliginden ger-
ceklesebilecegini varsayan bir yaklasimin olumsuz sonuglari giiniimiizde somutlas-
mustir. Anadilin edinilememesi ve soyut dil sisteminin gelisememesi olgusu, etkin
ikidilliligin olugumunu engellerken, gd¢men ¢ocuklart i¢in karmasik sorunlar da
dogurmustur. Almanya kosullarinda anadilinin durumu, gocuk gelisimine ve egitime
olan katkisi, tarihgesi, hukuki ¢ercevesi, medya, tiyatro ve edebiyat ile olan iliskisi
gibi bir dizi konunun agiklanmasi, ¢6ziim Onerilerinin sunulabilmesi agisindan goz
ardr edilmemesi gereken etmenlerdir ve bu nedenle sempozyumun kapsami igine
alinmistir.”

Sempozyumun konu basliklari, teshis ile tedaviyi bir arada sergiliyordu:

“Anadilin soyut edinimi baglaminda 6nemi”, “Anadili siireli yayinlarin islevleri
ve siirdiirtilebilirligi”, “Go¢men edebiyati, ¢ift dilli yaymlar ve ¢eviri yayinlart
“Anadili 6gretiminin ve dgretmenlerinin sorunlari”, “Anadili 6greniminde/egitiminde
tiyatronun yeri ve islevi.”
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ARTIK “goé¢men edebiyati” soziinii kullanmak zorunlu bir tanimlama ve sinif-
lama m1?

Ciinkii Almanya’daki Tiirk niifusunun 6nemli bir bdliimii yerlesik bir kimlik ta-
styor. Belki bu soz birinci kusak i¢in kullanilabilirdi ama bugiin miimkiin mii?

Birinci kusagin yazarlari hem edebiyat hem buradaki Tiirkler i¢in ¢ok dnemli
bir iglevi, gorevi yerine getirdiler.

Aras Oren, Yiiksel Pazarkaya, Bekir Yildiz, Giiney Dal.

Yiiksel Pazarkaya, kendi iiriinleri diginda Tiirk edebiyatinin dnemli adlarint da
Almanca ‘ya ¢evirmekle dnemli bir kiiltiir aracilig1 yapti. Konusmamda ben, hemen
hemen Tiirk¢e yazan, Almanya ‘da yasayan Tiirk edebiyatgilart ile Almanca yazan
edebiyatcilart unutmamaya cgalistim.

Yazarlarimizin Almanca’ya g¢evrilmesi, onlarin okunurlugu Tiirk edebiyatinin
yayginlagmasinit saglamiyor.

Benim gozlemimi, Almanya’da yasayanlar da onayliyor.

Tiirkiye ‘nin Frankfurt Kitap Fuari’nin onur konugu olmasi, Almanya’da yasayan
Tiirklere gore bir ilgi ve hareketlenme saglamis ama simdi durgunluk dénemine
girmis.

Bagka bir ikileme deginecegim:

Biz Tiirk¢e ‘nin yeni kugaklar tarafindan 6grenilmesini istiyoruz, biitiin ¢abala-
rimiz bu anlayiga odaklaniyor.

Hiirriyet de her zaman bu hedefe yonelmeyi destekliyor. “Tiirk edebiyati oku-
nuyor mu? “ sorusuna verilen yanitlar, edebiyatla dil arasindaki bir ayrilig1 gosteriyor.
Kimi uzmanlara gore, ii¢iincii kusak Tiirk edebiyatini, Almanca g¢evirilerinden
okuyor. Bu tavrin edebiyatin taninmasi agisindan bir yarari olsa da, Tiirk¢e nin 68-
renilmemesi agisindan bir yarar1 yok.

Birinci neslin dnemini hepimiz, her vesileyle vurgulamaliyiz.

Feridun Zaimoglu, bir romanint “Altin Nesil” olarak nitelendirdigi birinci nesle
adamusti.

Cok destekledigim, hak bilir, kadir bilir bir davranis.

Isin biiyiik boliimii Tiirk dili ile ugrasanlara, Tiirkce 6gretmenlerine, Tiirk dili,
Tiirk edebiyati, Tiirk kiiltlirtini tanittiklari ve yaydiklart igin onlara tesekkiir borg-
luyuz.

Sorunlarin ¢dziimiinde Duisburg-Essen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Bolii-
mii’ne biiytik is diisiiyor.



