Prof. Dr. EMEL HUBER ILE

SOYLESI

Prof. Dr. Emel Huber ile Turkistik balimi-
nun kurulus streci, buginkd konumu ve anadili
dgretimindeki dnemi hakkinda konustuk.

Di

EGITIM HAKKI

Izlenen egitim politikalar1 gocuklarin ya teorik
ya da pratik yeteneklere sahip olduklari dogrul-
tusunda higbir bilimsel dayanagi olmayan bir ‘inang’

tizerine kurulu.

INSAN BiR OGRENILMISLER

BUTUNUDUR
Egitim, bir insanin fiziksel, diisiinsel, toplum-
sal yetilerini en sonuna kadar gelistirmesini hedefle-

yen ve saglayan araglar ve imkanlar biitiiniidiir.
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CIKARKEN

Degerli okur-

larimiz,  Alman-
ya’da, Tiirk¢e ya-
yinlanan  gazete-

ler arasina simdi
“Die Gaste” de ka-
tildi. Duisburg-Es-
sen Universitesi Tiirkge Ogretmen-
ligi Bolimii Ogrenci Temsilciligi
olarak artik size kendi gazetemiz-
le ulasacagiz. Yaklagik yarim yiiz-
yildir Almanya’da yasayan Tiirki-
yelilerin sosyal, siyasal ve ekono-
mik konumlari, kiiltiirel ve sanat-
sal yasamlar1 belli bagh konularimi-
71 olusturacak. Son yillarda diizen-
li araliklarla ve somut olaylar gii-
diimiinde kamuoyunun giindemine
yerlestirilen entegrasyon tartigma-
larina ekibimiz, aragtirmalart ve ha-
berleriyle kendi diinya goriisiinii ge-
listirerek katilacak. Farkli eyalet ve
sehirlerden yazarlarimiz da her sa-
yida toplumu yakindan ilgilendiren
gelismeleri ve konulari yorumlaya-
rak “Die Gaste”de size seslenme fir-
sat1 bulacak.

Degerli okurlarimiz, gazete-
mizde Alman Egitim Sistemi’ne
Ozenle odaklanilarak, bu sistemin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 orta-
ya konulacak ve gégmen dgrencile-
11 eleme/tesvik yontemleri irdelene-
cek. Bu baglamda aydinlarim, 6gret-
men ve dgretmen adaylarin dene-
yimleri, gézlemleri, yapici elestiriler
ve Oneriler sunmak ag¢isindan kus-
kusuz belirleyici bir nitelik tasiya-
cak. Kaliteli egitim, ¢cagdas yasamin
onkosullarindan biridir. “Vasiflari,
ileri goriisleri ve aydin bir kusak na-
sil yetistirilebilir?* sorusu, gazete-
mizin giindeminde, farkli bakis agi-
larindan ve kesintisiz bir sekilde ka-
leme alinarak sunulacak. Tirkiyeli
goemenlerin gelecegini tartisan ile-
rici kesimlerin sesi “Die Gaste” bu-
giinden itibaren sizlerle birlikte.

Zeynel Korkmaz

Almanya’da Entegrasyon ve
Asimilasyon Tartigmalari

“Uyumun en sorunsuz sekli asimilas-
yondur, ancak devlet bunu zorla yapamaz.
Basarili bir uyum icin asgari sart, yabanci-
larin Almanca égrenmeleridir.” (Otto Schily,

Die Welt)

“Almanya’daki Turklerin hemen hemen
yarisi bog zamanlarinda Tirkge konugmak-
tadir, bu ise kiguk Istanbul’un olumsuz ta-

rafidir.” (Konrad Adenauer Vakfi Genel Sek-

reteri Wilhelm Staudacher, 2004)

“En iyi entegrasyon asilimasyon-
dur” (Otto Schily, Siddeutsch Zeitung,
Temmuz 2002.)

“Uyumun en sorunsuz sekli asi-
milasyondur, ancak devlet bunu zorla
yapamaz. Basarili bir uyum i¢in asga-
ri sart, yabancilarin Almanca 6grenme-
leridir” (Otto Schily, Die Welt.)

“Almanya’da, kendi dillerinde
cadde ve ilge tabelalarina sahip olan ye-
ni bir Miisliiman azinligin ortaya ¢ik-
masin1 Onlemeliyiz” (Otto Schily, Die
Welt.)

“Asimilasyon bildiginiz gibi in-

sanlarin kendi 6z kiiltiirlerini agik¢a in-
kar etmeleri anlamina gelir. Hi¢ kimse
simdiye kadar bunu talep etmemistir.
Benim i¢in uyum, Alman 6ncii kiiltiirii-
nii, yani Hiristiyanlik gelenegini, hiima-
nizm ve aydinlanma ile Alman Anaya-
sasini bilingli bir sekilde kiiltiiriinii ve
kimligini, kokenini inkar etmeye gerek
duymadan kabul etmektir.” (Bevyera
Eyaleti Bagbakani1 Giinther Beckstein)
“Maalesef bazi ikinci ya da ii¢ilin-
cii kusak ¢ocuklarinin ebeveynlerinden
daha kotii Almanca konustuklarint gor-
mekteyiz. Bu arada iglerinde Tiirk is-

yerleri, doktorlari, gazeteleri, avukatla-
1 vb. barmdirarak kendilerine komple
bir Tiirk altyapisi olusturan biiyiik Tiirk
mahalleleri Tirklerin en azindan bos
zamanlarinda tamamen Tiirklerden olu-
san bir ¢evrede hareket etmelerine im-
kan vermektedir. Almanya’daki Tiirk-
lerin hemen hemen yaris1 bos zamanla-
rinda Tiirk¢e konugmaktadir, bu ise kii-
¢iik Istanbul’un olumsuz tarafidir. Cok
kiilttirliliik toplum igin biiyiik bir zen-
ginliktir ve ancak “uzlasma” — yani ke-

B 2. Sayfada



2 ‘ Die Gaste

DIE GASTE
Iki Avuk Torkce GazeTe

GENEL YAYIN YONETMENI
(VisoP): ZEYNEL KORKMAZ

Essen Universitesi, To rkce
Ogretmenligi B8IGm{
Essen/Almanya

E-Posta Adresi:
diegaste@yahoo.com

limenin tam anlamiyla bir uzlagsma —
miimkiin oldugu takdirde ¢ikarilabile-
cek biiyiik bir hazinedir. Bu nedenle dil
ogretimine daha fazla 6nem vermek zo-
rundayiz. Kreste, okulda, ayni zaman-
da aile ig¢inde — ki burada &zellikle an-
neler konusunda yapilacak oldukga ¢ok
is bulunmaktadir.” (Konrad Adenauer
Vakfi Genel Sekreteri Wilhelm Stauda-
cher, 2004.)

“Asimilasyon bir insanlik sugu-
dur... Hicbir zaman Tirk toplumunu
asimile etme gayreti icerisine kimse gi-
remez.” (Tayyip Erdogan, Koln, Subat
2008)

“Entegrasyon, bir iilkenin yasam
tarzina dahil olmaktir. Alman vatandag-
lig1 tastyanlar, istisnasiz bu iilkenin va-
tandaglaridir. Sadakat, Alman devletine
aittir.” (Merkel)

“Tirkiye’de nasil Alman dilin-
de egitim veren okullar varsa ve ya-
kin zamanda bir veya iki tane Alman
iiniversitesi kurulmasi planlaniyorsa,
‘Almanya’da da hem Tiirkge, hem Al-
manca egitim veren kuruluglar nigin ol-

masin” (Tayyip Erdogan, 9.2.2008)

Bagbakan Erdogan, entegrasyon ve
asimilasyon konusundaki sorular {izeri-
ne, “Avrupa’da yasayan Miisliimanlarin
asimile edilmemesi gerektigini” belirte-
rek, ‘Avrupa’da yasayan Miisliimanlar
entegrasyon istiyor. Asimilasyona gidi-
lirse sorunlar ¢ikar” diye ekledi. (Nor-
veg “Aften Posten”, 12. 4. 2005)

“Kiirt  kokenli  milletvekilleri!
Partinizin ve iilkenin Bagbakani olan
Erdogan’in bu cifte standartli anlayisi-
na, diislince sisitemine, ahlakina bir di-
yeceginiz yok mudur? Madem asimilas-
yona karsisiniz ve bunu ’insanlik sugu’
saytyorsunuz, neden Tiirkiye’deki basta
Kiirtler olmak iizere, diger etnik grup-
lara ait insanlar asimile edilerek bu ’in-
sanlik sucu’ igleniyor? Ve neden sizler
buna sesiz kaliyorsunuz?” (Rizgari)

“Kisinin anadilini 6grenip bu dilin
imkanlarindan yararlanmast en temel
hakkidir. Bu hak, kisinin zihinsel ve ki-
silik gelisimi anlaminda hayati bir 6ne-
me sahiptir. Gerek 6zel, gerekse mes-
lek yasaminda daha donanimli olma yo-

lunda 6nemli bir fonksiyona sahip olan
anadil, ayrica i¢inde bulunulan topluma
kiiltirel agidan da yeni renkler katmak
anlamina gelmektedir. Kisinin kendi 6z
kisiligini ve bilincini dzgiirce gelistire-
bilmesinin yolu anadilden ge¢mektedir.

IGMG (Islam Toplumu Milli G&-
rlis), dil ve kiiltiir arasindaki kopmaz
bagin yasanir kilinmasi icin temel dii-
zeyde politikalar iiretir ve bu alanda fa-
aliyetler yapar. Yasanilan toplumun di-
linin dgrenilmesi ve iyi diizeyde kulla-
nilmasi i¢in mutlaka anadilin iyi bilin-
mesi ger¢eginden hareket eden IGMG,
anadili saglikli bir entegrasyon i¢in en
onemli degerlerden biri olarak goriir.
Bilingli bir sosyallesme ve uyum igin
IGMG, anadil 6grenimi ve kullanilma-
sin1 destekler ve bunun igin programlar
diizenler. IGMG, anadili ve i¢inde ya-
sanilan toplumlarin dillerinin &grenil-
mesini birbirine bagl ve birlikte olus-
turulacak kiiltiirel dokunun temel tasla-
11 olarak goriir.” (Islam Toplumu Milli
Goriis)
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Prof. Dr. EMEL HUBER*

ILE SOYLESI

Prof. Dr. Emel Huber ile Turkistik baluma-
nUn kurulug streci, buginkt konumu ve anadili
dgretimindeki nemi hakkinda konustuk.

Emel Hanim, Almanya’da bir
ilk olan, Essen Universitesi Tiirk-
ce Ogretmenligi Béliimii niin na-
sul kuruldugunu ve kurulus amaci-
nt anlatir misiniz?

Once kurulus amactyla baglayalim;
¢linkii bu da bir siire¢ sonunda bi¢im-
lendi. Biliyorsunuz, isgiicii gb¢ii sonra-
st Almanya’da anadili Tiirk¢e olan pek
cok ¢ocuk yasamaya baglamisti. Tiirk
is¢ilerinin kendisi gibi Alman yetkili-
leri de bu ¢ocuklarin aileleriyle birlikte
kisa bir zaman sonra Tiirkiye’ye done-
ceklerini diisiiniiyordu. Dondiiklerinde
cocuklarin giicliik cekmemesi i¢in, yani
Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarint
Tiirkiye’deki yasama hazirlamak igin
bu c¢ocuklara Tiirkge dersleri verilme-
ye baglandi. Bu derslerde agirlikli ola-
rak Tirk¢enin 6gretilmesi, yanisira da
Tiirkiye kurum ve yasam kosullarinin,
yani kisacast “yurtbilgisinin” stiin-
de durulmasi 6ngoriilmiistii. Bu dersle-
ri, 6gretmenlik egitimini Tiirkiye’de al-
mis ilkokul 6gretmenleri verecekti. Kis-
men bdyle de oldu. ilkokul 6gretmen-
leri bes yillik bir siire i¢in Tiirkiye’den
Almanya’ya gonderilmeye baslandi. Bu
ogretmenlere “konsolosluk &gretmen-
leri” dendi. Ama bu uygulamanin gii¢
yanlart goriilmeye baslandi. Bu neden-
le Almanya’da yagsamakta olan Tiirkler-
den de Tiirk¢e dersi vermeleri istendi.
Bu arada 6gretmenlikle hig ilgisi olma-
yanlar bile ders vermeye basladi.

Bunlar, ¢ocuklara yonelik 6nlem-
lerdi.

Tirk ¢ocuklarmin okula bagla-
diklarinda Almanca bilmemesi Alman
okul sistemini ve Ogretmenleri g¢ok
sasirtmisti. Cocuklara yonelik alinma-
ya c¢aligilan 6nlemler disinda bagka on-
lemler de diisiiniildii. Ogretmenlerin,
yabanci ¢ocuklar1 anlayabilmesini ve
ogrencilerine daha iyi Almanca 6gret-

* Essen Universitesi Tiirkistik
Boliimii Baskan.

melerini saglamak tize-
re bir yandan bu 6gret-
menlere Tiirk¢e 6gretil-
meye caligildi, bir yan-
dan da {tiniversitelerde
meslek i¢i egitim nite-
liginde ¢alismalar bas-
latildi. Bir siire sonra
bu isi diizenli bir bigim-
de yapmak iizere “ikin-
ci dil olarak Almanca-
nin &gretimi” (Didak-
tik des Deutschen als
Zweitsprache) adli pro-
fesorliikler olusturuldu.
Essen Universitesi'nde
de Prof. Dr. Baur boyle bir gorevde
caligmaktaydi.

Bir siire sonra Tirk is¢ilerinin
cogunun Tiirkiye’ye donmeyecegi or-
taya ¢ikti. Ama Tiirk ¢ocuklarinin okul
giicliikleri siirmekteydi. Bu ¢ocuklarin
Almanya’da daha basarili olmalarint
saglamanin onlara hem Tiirk¢eyi daha
iyi 6gretmek, hem de bu yolla daha iyi
Almanca 6grenmelerini saglamak oldu-
gu disiiniilmeye baslandi. Yani Tiirk-
¢e dersinin amaci Tirk ¢ocuklarini
Tiirkiye’deki degil, Almanya’daki ya-
sama hazirlamak olmaliydi. Bu ye-
ni amag¢ Tiirk¢e dersinin konu ve 6g-
retim yontemlerinin de degismesi-
ni gerektiriyordu. Iste bu “yeni” nite-
likli Tirkge dersini vermek {izere ken-
disi de ikidilli ve iki kaltirlii olan, Al-
man okul sistemini taniyan 6gretmen-
lerin Almanya’da egitilmesi gerektigi
diisiniilmeye baglandi. Bu diisiinceyi
ilk ortaya atip bu yolda cevresini etki-
leyen, Essen Universitesi’nde profesdr
Baur’in yaninda caligmakta ve Alman
ogretmenlere Tiirkge dersleri vermek-
te olan Dr. Johannes Meyer-Ingwersen
olmustur. Meyer-Ingwersen 6nce profe-
sor Baur’i, sonra fakiilteyi, rektorliigii
ve bakanlig etkilemis, sonunda bu yeni
anlayisa gore Tiirkge 6gretmenligi egi-
timi vermek {izere Tiirkge Ogretmenligi
Bolimi kurulmustur.

Simdi boliimiin nasil kuruldugu
sorusuna gelelim. Bolim ilk basta dil-
bilim agirlikli bir kiirsii olarak 6ng6-
rilmiistii. O nedenle kiirsii bagkan1 ola-
rak bir dilbilim profesorii gerekiyordu
(ve ben iste bu kadroya atandim). Ya-
zinbilim ve Ogretimbilgisi derslerini
Dr.Meyer-Ingwersen ve Prof. Baur ve-
recekti. Bu yolla da Tiirkge 6gretmenli-
§i bir bakima Almanca Boliimii’ne bag-
11 bir konumda olacakti. Bakanlik son-
ra yazinbilim dersleri i¢in de bir profe-
sorliik act1 (sonradan bu kadroya bildi-
giniz gibi Zehra Ipsiroglu atandr). Ben
1996’da goreve basladigimda durum

bdyleydi. Ben buna kars1 ¢iktim, Tiirk-
¢e bilmeyen &gretim iiyelerinin Tiirk-
¢enin ogretimini listlenemeyecegini sa-
vundum. Bakanlik benim goriisiimii be-
nimsedi ve bdliime bir de dgretimbilgi-
si profesorliigli kadrosu verildi (sonra
bu kadroya Sargut S$6lgiin atandi). Bu
yolla Tiirkge Ogretmenligi Boliimii, te-
mel konularmin (dilbilim, yazinbilim
ve dgretimbilgisi) anadili olarak Tiirkge
ve ¢ok iyi Almanca bilen {i¢ profesor-
ce Ustlenildigi, bagimsiz bir boliim ola-
rak kurulmus oldu. Ne yazik ki bu gelis-
me pek kolay olmadi ve bu siralarda ba-
z1 gerginlikler ortaya ¢ikti. Ama bunun
disinda bir sorun daha vardi: B6liimiin
ilk 6gretim yonetmeligi ben gelmeden
once hazirlanmisti. Ama rektorlik bu
taslagi kiirsii baskani gelmeden imzala-
miyordu. Yani benim hazirlanmig olan
taslagi derhal imzalamam gerekiyordu.
Oysa taslagi okudugumda goérdiim ki,
Ogretimbilgisi dersleri i¢in yasanin on-
gordiigii ders saatinin iki katindan da
¢ok ders saati ayrilmisti. Bunun nedeni-
ni sordugumda, Tirklerin dgretimbilgi-
sine daha ¢ok ihtiyact oldugu séylendi.
Ben —tahmin edeceginiz nedenlerden
Otiliri— buna da karsi ¢iktim. Elbette bu
da bazi meslektaglarimin hosuna gitme-
di ve yeni gerginlik konusu oldu. Ama
gerek rektorliik gerekse bakanlik benim
gerekcelerimi benimsedi ve Tiirk¢e bo-
liimii de 6teki 6gretmenlik bolimleriyle
her agidan esdeger ve kendi kadrolariy-
la ders verebilecek bagimsiz bir bolim
olarak kurulmus oldu.

Gordigiiniiz gibi  bolimiimiiziin
kurulmast bir siiregti. Gelismesi de ye-
ni bir siire¢. Simdiye dek bence ilk bas-
larda distiniilenin (yani beklenenin)
¢ok tstiinde bir gelisme hiz1 sergile-
dik. Kitapligimizla, 6gretim kadromuz-
la, derslerimizle yiiksek bir bilimsel dii-
zeyde ¢alisiyoruz. Mezun olan 6grenci-
lerimiz ¢ok basarilt 6gretmenler olarak
¢aligmakta. Boliimiimiizde iki tane dok-
tora caligmasi bitirildi, yeni ¢aligmalar
yapilmakta. Oniki yillik bir siire i¢in
¢ok hizli bir gelisme sergiledik. Uma-
rim Oniimiizdeki yillarda bu ilk hizimi-
z1 kaybetmeden calismalarimizi siirdii-
ririiz.

12 yillik bir donemi geride bi-
rakan boltimiin, bu zaman dilimin-
de yaptigi en onemli deneyimler
nelerdir?

Madem bir takim seyleri “en
onemli” olarak degerlendirmemi isti-
yorsunuz, o zaman deneyimlerden ¢ok,
yeni bir {liniversite dalinin olugmasini
anmak isterim. Sozii edilen béliim her-
seyden Once bir iiniversite kurumu ol-
dugu i¢in bence bu boliimiin kurulma-

sinin en 6nemli sonucu Tiirkistik ola-
rak adlandirilan yeni bir dalin olugma-
sidir. Tarihsel-kargilastirmali  yontem-
le caligan, Arapga, Farsca, Osmanlica,
Uygurca, Kazakca gibi dillerin 6gretil-
digi Tiirkolojiden farkli olarak, betimle-
meli dilbilim yontemiyle ¢aligan, giinii-
miiz Tiirkiyesi ve bunun sonucu olarak
Almanya’da konusulup yazilan Tiirkce-
yi konu edinen, ¢agdas yazini ele alan,
cagdas Ogretimbilgisi yontemlerini uy-
gulayan Germanistik, Anglistik, Roma-
nistik gibi bir dalin Tiirkge i¢in olugma-
st bence boliimiin {iniversite diinyasina
getirdigi 6nemli bir katkidir.

Universiteden mezun olan
veni kugak Tiirk¢e ogretmenlerinin
genis is imkanlart bulunuyor mu?
Bolimiimiiz  6gretmenlik  egiti-

mi amaciyla kurulmustur. Yani ku-
rulmasmin amact “genis is olanakla-
r1” degildir. Bildigimiz kadariyla bolii-
miimiizden mezun olan dgrencilerimi-
zin (tiirbanl birkag¢ kisi disinda) hep-
si Ruhr Bolgesi’nde 6gretmen olarak
calismaktadir.

Meslek hayatina baslamus
olan mezunlarin ilk izlenimlerini
agtklar misiniz?

Bildigimiz kadartyla mezun 6gren-
cilerimiz gerek Ogrencileriyle gerek-
se Oteki dgretmenler ve okul miidiirle-
riyle cok iyi iliskiler kurdular. Yalnizca
Tiirk kokenli 6grencilere degil, tiim ya-
banci kokenli 6grencilere 6rnek ve des-
tek oluyorlar. Bildigimiz kadartyla oku-
duklart her iki (ya da {i¢) dalda da 6g-
retmenlik yapmaktalar. Ise ilk bagladik-
larinda calistiklar1 okulda Tiirk¢e dersi
olmayanlar bile bir siire sonra bu ders-
lerin agilmasina 6n ayak oldular. Kisa-
cast, ilk izlenimler ¢ok olumlu.

Almanya’da uyum tartisma-
larimin yogun bir sekilde stirdiiriil-
diigii giintimiizde, Almanca égre-
nimi, uyum i¢in en énemli etmen
olarak kamuoyuna sunuluyor. Siz-
ce dil, entegrasyonu nihai hedefi-
ne ulastiran belirleyici nitelikte bir
isleve sahip mi?

Bence, bir insanin bir lilkede yasa-
yabilmesi i¢in o iilkenin dilini bilme-
si zorunludur. Bir insan bedenen bulun-
dugu bir iilkenin dilini bilmiyorsa ben-
ce o iilkede yasiyor sayilmaz. Entegras-
yon ayr1 bir konu. Yani dil bilgisi “son”
degil, ilktir, 6nkosuldur.

Tiirkiye’li ¢ocuklarin dil so-
runlari nereden kaynaklaniyor?
Toplumsal nedenlerden kaynakla-

niyor. Kesinlikle ikidillilik sorunu degil-
dir bu. Bakin, Tiirkiye’den Amerika’ya
da go¢ olmustur, ama o go¢ okur-yazar-
larin go¢ii olmustur. Ve Amerika’da ya-
sayan Tiirk ailelerin ¢gocuklar1 hi¢ sorun
cekmeden Ingilizce &grenmis ve gok
basarili olmustur. Avrupa’ya gelen Tiirk
goemenlerse is¢i ve koyli kokenlidir,
aile i¢cinde az konusan, hem okul egi-
timi olmayan hem de kendisi okuma-
yan bir kesimiz biz Avrupa’da. Sorun
iste burada. Almanya’ya da bunu ve bu
nedenle anadili 6gretiminin ¢ok 6nemli
oldugunu anlatmamiz gerek.
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Ug okul for-
munda (Gymna-
sium, Realschu-
le ve Hauptschu-
le) bulunan égren-
ciler kargilagtinldi-
ginda okuma, ma-
tematik ve fen bi-
limleri yetkilerinde
buyuk bir fark ol-
dugu, lisede oku-
yan égrencilerin
de cogunlukla Ust
katmandan geldi-
gi saptandi. Ayni
katmandan égren-
cilerin, digerlerin-
den 2,7 kat daha
fazla liseye gitme
sansina sahip ol-
duklar agikland.

Alman 8gren-
cilerle gégmen 6g-
renciler arasinda-
ki fark ise, 73 pu-
an (OECD orta-
lamasi 500 ve Al-
man d3rencile-
rin ortalamasi
516'dir). Buda 15
yasindaki bir gég-
men gencin, yasit
bir Alman gencten
iki buguk yil daha
az egitimli oldugu
anlamina geliyor.

2006 PISA Arastirmasi
Alt Sosyal Katmanin ve
Goécmen Genglerin
Egitim Cikmazini

Bir Daha Ortaya Koydu

Zeynel Korkmaz

Iktisadi Is Birligi ve Gelisme Teski-
lati (OECD) tarafindan 57 iikenin kati-
limiyla, her ¢ yilda bir diizenlenen PI-
SA aragtirmalarinin 2006 sonuglari, ge-
¢en Aralik ayinda agiklandi. 15 yas gru-
bu dgrencilerin egitim diizeyinin temel
alindig1 bu aragtirmada, fen bilimlerine
agirlik verildi (2000°de okuma yetisine
ve 2003 te matematikteki yetilere odak-
lanilmigt1). Almanya, 9 yillik bir donem
igerisinde &grencilerinin artan yetileri-
ni gozlemlerken, OECD’nin iilkeler si-
ralamasinda 13. sirada ve ilk defa orta-
lamanin {istiinde yer aldi.

Sonuglara goére basarilarindaki
farklara ragmen biitiin dgrenciler iler-
leme kaydetti. Fen bilimlerine olan il-
gilerinin artt1ig1, matematik ve okuma
alaninda da yetilerinin ge¢mise kiyasla
az bir oranda gelistigi anlasildi. Sosyal
katmanlar ve gégmenler arasindaki egi-
tim farki agisindan olumsuzluklarin ise
varligini korudugu arastirmaya yansidi.

Ug ayr okul formunda (Gymna-
sium, Realschule ve Hauptschule) bulu-
nan &grenciler karsilastirildiginda oku-
ma, matematik ve fen bilimleri yetile-
rinde biiyiik bir fark oldugu, lisede oku-
yan Ogrencilerin de gogunlukla iist sos-
yal katmandan geldigi saptandi. Bu kat-
mandan olan 6grencilerin, digerlerin-
den 2,7 kat daha fazla liseye gitme san-
sina sahip olduklari agiklandi.

Almanya’nin, gé¢men kokenli
gengclerin, dzellikle ikinci kusagin egiti-
mi acisindan en sorunlu tilke konumun-
dan “PISA 2006”da da kurtulamadigi
gbzlemlendi.

Burada dogup biiylimiis olmasina
ragmen bu kusak, egitimde, daha gec
bir zaman diliminde buraya gelen yurt-
taglarindan geride. Alman Ogrenciler-
le aralarindaki fark ise 73 puan (OECD
ortalamasi 500 ve Alman 6grencilerin
ortalamasi 516’dir). Bu da 15 yasinda-
ki bir gdgmen gencin, yasiti bir Alman
gencten egitim konusunda iki yil daha
geride oldugu anlamina gelmekte.

Her PISA Arastirmasindan sonra
oldugu gibi, “PIS4 2006 da kamuoyu-
na agiklanir a¢iklanmaz, farkli ¢evrele-
rin farkli yorumlari i¢in zemin hazirla-
mis oldu.

Almanya Egitim Bakani Annette
Schavan (CDU), arastirmanin sonugla-
rin1 “iyi bir haber” olarak nitelendire-
rek, bunu egitim alaninda yapilan re-
formlar i¢in “olumlu bir isaret” olarak
tanimladi.

Bilim ve Egitim Sendikasi’nin

(GEW) “PISA 2006 degerlendirmesi
ise farkli yonde oldu. Fen bilimlerinde-
ki gelismeleri sevindirici bulan sendi-
ka, okuma ve matematikteki basarinin
orta derecede durgunlagsmasi durumun-
dan, ancak egitim kuruluglarinin ye-
nilenmesi igin ¢aba harcanmasi ile
agilabilecegini agikladi.

Iki kez {ist iiste orta derecede yer
almanin basar1 olmadigin1  belirten
GEW, Eyalet hiikiimetinin, tesvik i¢in
ongoriilen biitceyi kisitlamasi yerine,
¢ocuklarin ve genclerin bireysel tesvi-
kini genigletmesi gerektigini agikladi.

Baden-Wiirttemberg Kiiltiir Baka-
n1 Helmut Rau’in gégmen ailelere yone-
lik, ¢ocuklarimi daha iyi tesvik etmeleri
i¢in yaptig1 cagriy1 da “riyakdriik” ola-
rak nitelendiren sendika, Almanya’nin,
gbecmenlere karsi uygulanan ayirimci-
likta “diinya sampiyonu” oldugunu be-
lirtti ve bu alanda da biit¢e kisitlamasi-
na gidilmesini elestirdi.

“PISA 2006’da, Oncellerinde ol-
dugu gibi, gdgmenlerin egitim durum-
larinda elle tutulur bir diizelme yasan-
madig tekrar resmilegsmis oldu. Sadece
15 yas grubunu temel alan PISA arastir-
malarinda degil, ilkokulda 6grencilerin
okuma yetilerini 6l¢en “IGLU Arastir-
mas1” nda da sosyal katmanlara ve go¢
etmenlerine dayanan egitimde esitsizlik
unsurunun devam ettigi belirginlesti.

Ayrica 2006°da Birlesmis Milletler
Egitimde Insan Haklar1 Raportr’ii Ver-
nor Mufloz’un raporunda somutlagan
en 6nemli olgu da, Almanya’da alt sos-
yal katmandan gelen, bedensel 6ziirlii
ve gogmen kokenli olan ¢ocuk ve geng-
lerin, elemeli egitim sisteminde fiilen
ayirimceiliga tabi tutulduklart olmustur.
Muiloz, raporuna ekledigi tavsiyesinde,
elemeli egitim sistemi ile belli kesim-
den 6grencilerin marjinallesmesi feno-
meni arasindaki iliskinin kamuoyunda
tartismaya sunulup, agimlanmasini ve
sorgulanmasini salik vererek, konunun
giincelligini vurgulamis oldu.

PISA ve IGLU arastirmalarindan
ve Murioz Raporu’ndan ¢ikan somut
gergeklerin, artik gogmen ailelere ulag-
tirtlmas1 gerekmekte. Fakat bu gergek-
lerin yarattigi sorunlarin ¢dziimlerinin
kendiliginden ger¢eklesmesi beklenme-
meli. Aydin ve egitimde yetkili kesim-
den insanlarin gerekli bilgiyi ve ¢dziim-
leri ailelere tasimasi bu baglamda belir-
leyici nitelikte olacak. Ayni kesimin ise
bir platform {izerinde bu amaca ydne-
lik 6n hazirlik yapmasi gerekecek. Es-

PISA-2006
Fen Bilimleri Puan Siralamasi
1 |Finlandiya 563
2 | Hong-Kong 542
3 |Kanada 534
4 | Tayvan 532
5 | Estonya 531
6 |Japonya 531
7 | Yeni Zelanda 530
8 |Avustralya 527
9 |Hollanda 525
10 |Lihtenstayn 522
11 | Kore 522
12 | Slovenya 519
13 | Almanya 516
14 |Ingiltere 515
15 | Cek Cumhuriyeti 515
16 | isvigre 512
17 | Makao-Cin 511
18 | Avusturya 511
19 |Belgika 510
20 |irlanda 508
21 | Macaristan 504
22 |Isveg 503
23 | Polonya 498
24 | Danimarka 496
25 | Fransa 495
26 | Hirvatistan 493
27 |izlanda 491
28 | Letonya 490
29 |ABD 489
30 | Slovak Cumhuriyeti 488
31 |ispanya 488
32 | Litvanya 488
33 | Norveg 487
34 | Liksemburg 486
35 | Rusya 479
36 | italya 475
37 | Portekiz 474
38 | Yunanistan 473
39 | israil 454
40 | Sili 438
41 | Sirbistan 436
42 | Bulgaristan 434
43 | Uruguay 428
44 | Tarkiye 424
45 | Urdiin 422
46 | Tayland 421
47 | Romanya 416
48 | Karadag 412
49 | Meksika 410
50 | Endonezya 393
51 | Arjantin 391
52 | Brezilya 390
53 | Kolombiya 388
54 | Tunus 386
55 | Azerbaycan 382
56 | Katar 359
57 | Kirgizistan 322

sen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi
Bolimii 6grencileri boyle bir platformu
sekillendirebilecek olanaklara sahip ve
bu dogrultuda bir girisim baglatabilir.
Gogmenler, PISA 2009 istatistiklerinde
cocuklari i¢in kayda deger bir diizelme
gormek istiyorsa, egitimdeki gelisme-
leri yakindan izlemeli, inisiyatifi ele al-
mali ve atilimc1 olmall.



Die Gaste

Gocuk Kitaplar ve
Iki Dillilik

Almanya’da yillar-
ca yaygm olan anla-
yis sOyleydi: Ana di-
li 6grenmek, Alman-
ca 0grenmenin dolayi-
styla da entegrasyonun
onlinde bir engeldir.
Bu anlayis simdilerde
giderek yerini ¢ok dillilige biraktyor.

Dilbilimeileri, tim diinyada insan-
larin %70’inin glinliik konugmalarinda
birden fazla dili kullandigini belirtmek-
teler. Yine dilbilimcileri, 6grencilerin
%350’sinin okulda, evde konusulan dil-
den bagka bir dili konustugunu da sik
stk tekrarlamaktalar.

Oncelikle gocugun en az bir dili (bu
genellikle ana dilidir) iyi kullanabilme-
si gerekiyor ki, ikinci, ligiincii dili de iyi
6grenebilsin. Bunun yolu da dncelikle
evde konusulan dilin aile fertleri tara-
findan iyi kullaniltyor olmasiyla iliski-
lidir. Bu da yetmez. Sayet aileler ¢ocuk-
larinin egitimine yeterince katki sun-
muyor, sunamiyor iseler iki ya da ¢ok
dillilikten bahsetmek zor. Olsa olsa bir
dilsizlikten, bir kekemelikten bahsedi-
lebilir.

Uzmanlar, giinlik konustugumuz
dilin ii¢ yiiz ile bes yiiz arasi kelimey-
le smirli oldugunu belirtiyorlar. Yalniz-
ca evde konusulan dille smirli kalirsak
cocugun ana dilini zengin kullanmasini,
iyi kullanmasini beklemek birazcik ha-
yalcilik olur. Bu en azindan okula basla-
yincaya kadar boyle devam eder. Oku-
la basladiginda da durum ¢ok farkl: ge-
lismeyecektir. Bilindigi gibi, okullarda
Tiirk¢e’ye ayrilan saatler sinirli diizey-
de. Haliyle burada da Tiirk¢e’yi gelis-
tirmek oldukea zor. Kald1 ki birgok ¢o-
cuk bu smirli olanaktan bile yararlan-
miyor.

Cocuk, evde yeterli Almanca da
O6grenmemisse, geriye anaokulda, da-
ha sonra da okulda 6grendikleriyle ka-
lacak. Bu uygulama, ¢ocugun Alman-
ca 6greniminde kismen yeterli olabilir,
ama ana dilini gelistirmede oldukga ye-
tersiz kalacag aciktir.

Farkli okullarda ‘Daha ¢ok okuya-
lim, daha ¢ok yazalim!’ ad1 altinda pro-
jeler yaptim. Orada gordiiklerim, yu-
karida bahsettigim tabloyu destek-
ler nitelikteydi. Cocuklarin, ana dille-
rini (Tirkge’yi) kullanirlarken olduk-
ca zorlandigint goérdiim. Konusurlar-
ken Almanca’nin da yardimiyla iyi kotii
kendilerini ifade edebiliyorlardi, ancak
sira yazmaya gelince ne kadar yetersiz
kaldiklarini gérdiim.

Bunun bir ¢ok sebebi olabilir:

- Yukarida da belirttigim gibi aile-
lerin gocugun egitimine sunduklar kat-
ki...

- Ailelerin dil egitimine yaklagimi:
Cocugumuz 6nce Almanca’y1 6grensin,
Tiirk¢e’yi nasil olsa 6grenir mantigi...

- Okullardaki Tiirk¢e egitimin nice-
lik ve nitelik olarak yetersizligi...

- Ana dilin egitimine yonelik politi-

MUSTAFA
CEBE

kalardaki yanlisliklar...

- 1ki dilli kitaplarn azhig...

Genelde kitaplarin, 6zelde iki dil-
li kitaplarmn dili iyi 6grenmeye, dogru
ve zengin kullanmaya katkist yadsina-
maz. Cocuklar, dilin inceliklerini, dilin
olanaklarini kitaplarin katkistyla 6gre-
necektir.

Okuyan bir aile ortaminda yetigen
cocuklar, okumayan ailelerin ¢ocuklari-
na oranla dili daha zengin kullanacak-
tir. (Bu konuda Erfurt Universitesi’nden
Prof.Dr. Karin Richter’in “Warum Vor-
lesen?” adli arastirmasi olduk¢a aydin-
latic1 bilgilere sahip.) O halde 6nceligi
okumaya ve yazmaya vererek, cocukla-
rimiz1 daha ¢ok okumaya ve yazmaya
tegvik etmeliyiz.

Bunun i¢in yapilabilecekler:

- Cocugun, kitap okuyan bir aile or-
taminda biiyiimesi gerekiyor. Cocukla-
rin sozlerden ¢ok davraniglardan etki-
lendigini bilmem tekrarlamama gerek
var mi!

- Bebeklikten baglayarak, daha son-
ra anaokulu diizeyinde onlara bol bol
resimli kitaplar okumak gerekiyor. (Co-
cugun yasina ve ilgi alanina gore kitap-
lar segmek burada basli bagina bir ko-
nu.) Okunacak ninniler, masallar, tiir-
kiiler, siirler ve tekerlemelerin ¢ocugun
dil geligimine biiyiik katkilari olacaktir.
Boylece ¢ocuk ileriki yaslarda (okuma-
ya bagladiginda) kitap okuma aligkanli-
gin1 6nemli oranda kazanmig olacaktir.

- Iki dilli kitaplarda, cocuk keli-
menin birebir karsiligint &grenecek-
tir. Tiirkge dinledigi/okudugu kitab1 Al-
manca olarak dinleyebilecek ya da oku-
yabilecektir.

- Cocuga hikayeler, masallar anlat-
tiktan, okuduktan sonra onunla kitap
iizerine konusmak gerekiyor. Sorular
sorup sabirla dinlememiz lazim. Resim-
li kitaplar1 gosterip, hikayeyi resim iize-
rinden anlatmak, anlattirmak gerekiyor.
Cocuk, bdylece konusma becerisini de
gelistirecektir. Daha ileri yaslardaki uy-
gulama ise, okudugu kitaba dair duygu
ve diigiincelerini yazmaya tesvik seklin-
de olmall.

Kisaca dili gelistirmede en 6nemli
arag kitaplardir. Ozellikle “Resimli Co-
cuk Kitaplar”nin, anaokulu oncesi ve
anaokulu déneminde ¢ocugun dili 6g-
renmesine, gelistirmesine biiylik katki-
st olacaktir. Kitaplarda, cocuk yeni diin-
yalar kesfedecek, cocugun hayal diinya-
s1 zenginlesecektir. Her kitapla birlikte
yeni sozciikler duyacak ve 6grenecektir.
Cocuklarimizt iki dilli yetistirmek isti-
yorsak iki dilli ¢ocuk kitaplarina ihtiyag
duyulacaktir. Burada yazarlara ve ya-
yinevlerine 6nemli gorev diismektedir.
Hem okul 6ncesi hem de okul ¢aginda-
ki ¢ocuklar i¢in iki dilli kitaplara ne ka-
dar ihtiya¢ duyuldugu ortadadir.

Umarim bundan sonra ¢ocugumu-
zun kitapliginda, okul ve sehir kiitlip-
hanelerinde daha ¢ok iki dilli kitaplar-
la karsilagiriz.

Toplam Yabancilar %
1991 80.274.600 5.882.267 7,3
1992 80.974.600 6.495.792 8,0
1993 81.338.100 6.878.117 8,5
1994 81.538.600 6.990.510 8,6
1995 81.817.500 7.173.866 8,8
1996 82.012.200 7.314.046 8,9
1997 82.057.400 7.365.833 9,0
1998 82.037.000 7.319.593 8,9
1999 82.163.500 7.343.591 8,9
2000 82.259.500 7.296.817 8,9
2001 82.440.400 7.318.628 8,9
2002 82.536.700 7.335.592 8,9
2003 82.531.700 7.334.765 8,9
2003 Toplam Erkek Kadin %
Toplam 7.334.765 3.894.684 3.440.081 100
Turkiyeli 1.877.661 1.010.836 866.825 25,6
italyan 601.258 356.354 244.904 8,2
Sirp 568.240 309.136 259.104 7,7
Yunan 354.630 193.771 160.859 4,8
Polanyali 326.882 157.387 169.495 4,5
Hirvat 236.570 118.782 117.788 3,2
Avusturya 189.466 102.440 87.026 2,6
Rus 173.480 72.518 100.962 2,4
Bosna 167.081 86.667 80.414 2,3
Portekiz 130.623 72.734 57.889 18
Alman ve Yabanci Ogrencilerin Okullara Dagilimi (2003/2004)
Grundschule| % | Hauptschule| % [Sonderschule| %
Almanlar 2.777.462| 31,7 889.349( 10,1 360.662 41
Turkiyeliller 165.562| 39,6 97.042| 23,2 28.298 6,8
italyanlar 24.024| 36,5 17.706| 26,9 5.876 8,9
Yunanhlar 13.718| 40,6 7.576| 224 1.856 55
Toplam Yabanci 0. 369.417| 38,4 203.142| 21,1 68.663 7,1
Genel Toplam 3.146.879| 32,4 1.092.491 11,2 429.325 4,4
F({g";‘t':gtﬂ:f % Gyr(“Lri‘::)i“m % |Yiksek Okul| %
Almanlar 1.205.599| 13,8 2.223511| 254 1.773.329| 16,8
Turkiyeliller 41.168 9,8 23.574 5,6 24.448 55
italyanlar 7.049| 10,7 4.300 6,5 7.183 9,8
Yunanhlar 3.766| 11,2 3.744| 111 7.043| 17,3
Toplam Yabanci Og. 91.107 9,5 92.752 9,6 246.136| 204
Genel Toplam 1.296.706 | 13,3| 2.316.263| 23,8| 2.019.465| 17,2




Egitimde firsat
esitliginin saglan-
masi yolunda 6§-
retim programla-
rinda gégmen ko-
kenli gocuklarin -
en az- ikidilli ol-
duklarinin dikka-
te alinmasi, hem
cocuklarin bilig-
sel gelisimleri hem
de ¢ok kultorlu bir
toplum yasaminin
gerekleri agisin-
dan géz ardi edil-
memesi gereken
énemli bir unsur.

Egitim Hakki

Dr. Pinar Oguzkan-Savvidis

PISA ve PIRLS gibi 6grencilerin
cesitli alanlarda basar1 diizeylerini 6l-
¢en uluslararasi egitim arastirmalarin-
da Almanya’nin diger endiistri iilkeleri-
nin ardinda kalmasi nedeniyle ortaya ¢1-
kan tartigmalar gilincelligini korumakta.
Egitimin etkinligine ve sistemin sorun-
larina yonelik yeni egitim politikalari-
nin belirlenmesi siirecinde tartismalarin
odak noktasini egitimde firsat esitligi-
nin saglanmasi olusturuyor.

90’11 yillarin sonlarindan bu yana
uluslararasi ve ulusal diizeyde yapilan
pek ¢ok bilimsel ¢alisma, Almanya’da
Ogrenci basarisini ailelerin sosyo-eko-
nomik yapisinin belirledigini goster-
mekte. Ornegin, 1997 yilindan beri Sos-
yal Calismalar ve Sosyal Pedagoji Ens-
titiisii tarafindan yiiriitillen (Institut fiir
Sozialarbeit und Sozialpddagogik/ ISS-
Frankfurt a.M) gocuk ve genglerin ya-
sam kosullarinin daha sonraki basarila-
rina etkisi konulu arastirmanin sonugla-
r1 olduk¢a diislindiiriicii. ‘AWQO’ aras-
tirmast olarak da bilinen -uzun dénem-
li- bu ¢alisma, ailenin ekonomik duru-
munun Ogretmenler tarafindan yapilan
degerlendirmeleri etkiledigi sonucuna
ulagtyor. Diger bir bulgu ise egitim dii-
zeyi ayni olan annelerin ¢ocuklarinin,
gelir diizeyi arttik¢a daha iyi bir egitim
sansina sahip olduklar1 yoniinde. Aras-
tirma raporunda, ‘yoksul’ veya ‘gdg-
men kokenli’ ¢ocuklar kategorisine gi-
ren 0grencilerin 6gretmenler tarafindan
daha diisiik notlarla degerlendirildikleri
ve daha diisiik egitim veren okullara yo-
neltildikleri belirtilmekte.

Benzer sonuglara ulasan diger bir
aragtirma ise, uluslararasi platformda
gergeklestirilen ‘Okuma  Becerilerin-
de Gelisim’ arastirmasi. PIRLS/IGLU
(Progress in International Reading Li-
teracy Study/Internationale Grundsc-
hul-Lese-Untersuchung ) kisaltmalariy-
la taninan bu ¢alismaya Almanya 2001
yilindan bu yana katilmakta. Son veriler
iistkatman ailelerinin ¢ocuklarinin orta-
lamanin altinda kalan basar1 diizeyleri-
ne ragmen, kolayca Gymnasium’a yon-
lendirildiklerini, 2001 yilinin sonuglari-
na oranla ¢ok daha belirgin bir bigimde
sergilemekte. Buna karsin gogmen ko-
kenli c¢ocuklarin ancak miikkemmellik
diizeyine ulastiklarinda bu okul tiirline
aday olabildikleri belirtilmekte. IGLU
arastirmasi basar1 diizeyi ayni olan 6g-
renciler arasinda akademisyen ailelerin
cocuklarinin Gymnasium’a ydneltilme
sanslarinin is¢i ailelerinin ¢ocuklarina

oranla yaklagsik 3 kat daha yiiksek oldu-
gunu gostermekte; benzer bigimde, ayni
not tablosuna sahip Alman ailelerin ¢o-
cuklarinin genel liseye yoneltilme ola-
silig1 gogmen kokenli ailelerin ¢ocukla-
rinin iki kat1. IGLU arastirmasi ilkogre-
timden ortadgretime gegis sirasinda 6g-
retmenler tarafindan yapilan yoneltme-
lerin %44’iiniin rastgele oldugu sonu-
cuna da ulastyor.

Kamuoyunda en yaygm bi¢im-
de tanman ‘Ogrenci Basarisini Deger-
lendirme Programi’, PISA arastirma-
larinin yan1 sira, Almanya’da eyaletler
diizeyinde akademik basariy1 belirle-
me, izleme ve degerlendirmeyi amagla-
yan pek ¢ok c¢aligma sdzkonusu. Arala-
rinda LAU (Aspekte der Lernausgangs-
lage und der Lernentwicklung/Ham-
burg) ve MARKUS (Die Mathematik-
Gesamterhebung Rheinland-Pfalz) gibi
aragtirmalarin anilabilecegi bu c¢aligma-
lar da elverissiz kosullarda biiyiiyen ¢o-
cuklarin egitim olanaklarindan yeterin-
ce yararlanamadigini1 gostermekte.

Bilimsel c¢alismalarin yani sira,
egitimde Ogrenci akisina iliskin bilgi
veren diger bir kaynak ise Alman Fede-
ral Istatistik dairesi tarafindan hazirla-
nan raporlar. Gegtigimiz Subat ay1 orta-
larinda Istatistik dairesinin yaptig1 agik-
lamada, 2006/07 6grenim yilinda genel
egitim veren okullara kayitli 6grenci-
lerin %9.6°s1n1n (897.700 dgrenci) Al-
man vatandasi olmadigi belirtilmek-
te. Bu dgrencilerin yaklasik %11 ka-
dart ilkokula devam etmekte. Ortadg-
retim kurumlarina devam eden yabanci
uyruklu 6grencilerin okul tiirlerine go-
re dagilimi ise artan egitim diizeyi ile
ters orantili: Hauptschule’ye giden ya-
banci dgrencilerin oran1 %19.2 iken,
Gesamtschule’de %13.8, Realschule’de
%7.7, Gymnasium’da ise ancak %4.3.
Acgiklamada yabanci uyruklu 6grencile-
rin %19.2’sinin diploma almadan okul-
dan ayrildig1 ve sadece % 4.1’inin mes-
lek okullarmi bitirebildigi de belirtil-
mekte.

Bu sayilara Federal Egitim ve Bi-
lim Bakanliginca hazirlatilmis olan
‘Alman Egitim Raporunda’ (Bildung
in Deutschland 2006) yer alan gb¢men
kokenli Alman vatandasi statiisiinde-
ki ¢ocuklarin durumuna iliskin bilgile-
ri de eklemek miimkiin: 9. sinif 6gren-
cileri arasinda Hauptschule’ye devam
eden Alman kokenli ¢ocuklarin orani
%16,6 gdoemen kokenli ¢ocuklarin ise
%31,8. Bunlarin arasinda Tiirk kéken-

li dgrencilerin orani ise %48,3. Rapo-
ra gore ilkokuldan sonra Gymnasium’a
baslamis olan gé¢gmen kokenli grenci-
lerin %25’ e yakin bir béliimii 9. sinifa
kadar olan siire i¢inde daha diisiik egi-
tim veren okullara gec¢is yapmakta. Bu
oran Realschule’ler i¢in %30 civarinda.
Hauptschule’lerden ileri diizeyde egi-
tim veren okullara gegebilen Alman ko-
kenli 6grencilerin orani %20 iken gog-
men kokenli ¢ocuklarin ancak %10 ‘u
bu olanaktan yararlanabilmekte.

Ogrenci akisina iliskin verilen 6r-
neklere dayanarak, Almanya’da yillar-
dir yiiriitilmekte olan egitim politika-
larinin egitim sistemlerinin en 6nemli
6gelerinden biri olan yoneltme siireci-
ne duyarsiz kaldig1 séylenebilir. Hangi
ogrencilerin yiiksek dgretime hangileri-
nin baska alanlara yoneltilmesi gerekti-
gine ilkece erken bir yasta karar veril-
mesi, ne gelisim evreleriyle bagdasan
ne de ¢ocuklarin 6grenme igin gereksi-
nim duyduklart siireyi dikkate alan bir
uygulama. Ayrica, kimin hangi okula
gidecegi kararin1 verme durumunda bi-
rakilan 6gretmenlere egitimleri sirasin-
da dlgme ve degerlendirme konusunda
yeterli bir formasyon kazandirilmama-
st, yoneltmeleri nesnellikten uzaklas-
tirmakta. Yoneltme siirecindeki uygu-
lamalarin elestiriye agik diger bir yonii
ise, ilkokul son smifin 1. dénem karne-
sinin ve Almanca dersindeki akademik
basarmin agirlik tagimasi. Tek bir done-
me ait not tablosunun 6grencilerin bilgi,
yetenek ve ilgi alanlarini belirlemedeki
siirliligl, yoneltmelerdeki hata payi-
n1 artiracak nitelikte. Almanca bilme-
nin gerek okul basarisi gerek toplumsal
yagsama her yoniiyle aktif olarak katil-
mada tasidigi1 6nem hig bir kuskuya yer
vermeyecek kadar agik. Ne var ki, sos-
yo-kiiltiirel bakimdan zayi1f ailelerin go-
cuklarinin dil edinglerinin okula basla-
diklarinda smnirlt oldugu da bilinen bir
gercek. Dilsel becerilerin dordiincii si-
nif sonundaki se¢me siirecinde 6zel bir
agirlik tasimasi sosyo-kiiltiirel yapilari
nedeniyle alt katman ve gd¢men ailele-
rin ¢ocuklarint olumsuz yonde etkile-
mekte. Bu baglamda 60’11 yillardan bu
yana ¢esitli iilkelerde yapilmis olan 6g-
retimin bireysellestirilmesi, uygun yon-
tem ve malzemelerin segilmesi ve 0g-
renciye Ogrenme igin gerekli siirenin
verilmesi ile 6grenci basarist arasinda-
ki iligkiyi kanitlayan caligmalarin varli-
gin1 hatirlamakta yarar var.

Ik ve ortadgretim basamaklarinda
ogretimin diizenlenisi ve dgrenci akisi-
na iliskin nicel ve nitel verilere dayana-
rak, Almanya’nin egitimde ancak yeni
bir yapilanma ile sorunlara ¢6ziim geti-
rilebilecegi gercegi 16 eyaletin 11 inde
kabul gérmiis durumda. Yeni yapilan-
mada eyaletler aras1 farklar dikka-
te alinmazsa, Hauptschule’lerin kal-
dirillmasi ve ilkokuldan sonra ortak
bir ¢at1 altinda egitim veren okulla-
rin hizmete girmesi 6ngoriiliiyor.

Iki kanalli bir okul sistemine ge-
¢is olarak nitelendirilebilecek yeni dii-
zenlemelerde, sistem icinde varligi ko-
runan Gymnasium’larin yaninda eyalet-
lere gore ‘bolge okulu’ (Regionalschu-
le), ‘Ortaokul’ (Sekundarschule),”Semt
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okulllart’ (Stadtteilschulen) gibi adlar
tastyan okullar 6grencilerin daha iyi
egitim alma ve diploma sahibi olmala-
rint saglamay1 amagliyor.

Asagi Saksonya, Hessen, Bavye-
ra, Baden-Wiirttemberg ve Kuzey Ren-
Vestfalya eyaletlerinde ise sistemin
icerdigi sorunlar gozard1 edilerek yapi-
sal bir degisiklige gerek olmadig1 savu-
nuluyor. Bu eyaletlerde ayn1 yasta ¢o-
cuklarin farkli gelisme gosterdikleri 6ne
stiriilerek farkli okul tiirleri igersinde bi-
reysel tegvik yoluna gidilmesi gerektigi
belirtiliyor. Kisacasi, izlenen egitim po-
litikalart cocuklarin ya teorik ya da pra-
tik yeteneklere sahip olduklari dogrul-
tusunda hicbir bilimsel dayanagi olma-
yan bir ‘inang’ izerine kurulu. Bu anla-
yis dogrultusunda 6gretimin diizenleni-
sinde geleneksel yap1 korunurken, Ha-
uptschule’lerde egitim ve dgretimin ka-
litesini arttirmaya yonelik programlar,
egitim yatirimlariin 6nemli bir boli-
miini olusturuyor.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde
2006/07 ders yilinda yiiriirlige giren
yeni okul yasasinda Hauptschule’nin
sistem igindeki Oonemi agikca belirtil-
mekte. Bakanlar kurulunca 15.01.2008
tarihinde kabul edilen Hauptschule’nin
giiclendirilmesine yonelik program tas-

lagini tanitmak amactyla eyaletin Egitim
Bakani Barbara Sommer, basina yapti-
g1 agiklamasinda yeni Hauptschule’nin
genglere ‘kokenlerinden bagimsiz ola-
rak sahip olduklar1 birikimi en iyi sekil-
de gelistirip kullanmalarini’ saglayaca-
gindan s6z etmekte. Bu amaca ulagmak
icin Hauptschule 6grencilerinin birey-
sel yetenek ve becerilerinin teshis edi-
lip bunlarin daha da gelistirilecegini be-
lirtmekte. Ayrica, Sommer’mn agiklama-
sinda Hauptschule’lerin sayisinin ar-
tirtlacagi, gelecek dgretim yilinda 250
Hauptschule’de yaklasik 86.000 6gren-
ciye nitelikli tamgiin egitim verilecegi
de yer aliyor.

Hauptschule’lerde  kalite sefer-
berligi kampanyasinin baslica slogan-
lar1 ‘tamgiin egitim’ ve ‘bireysellik’.
Demografik gelismelerin yani1  sira,
Hauptschule’lere devam eden Ogren-
cilerin okuldan diploma ile ayrilmala-
r1 durumunda bile, nitelikli bir meslek
egitim yeri bulmada karsilastiklar1 zor-
luklar nedeniyle bu okul tiiriine olan ta-
lep giderek azalmakta. Tamgiin uygula-
mast ile Hauptschule’leri, ¢alisan anne-
babalar icin cazip hale getirme g¢abast
Alman egitim sistemi ile ilgili bilimsel
verileri ciddiye almayan soyut bir taslak
niteligi tagimakta.

Bireysel yeteneklerin desteklen-
mesi ise ti¢ kanalli okul sisteminin ko-
runmasinda ve Hauptschule’leri yeni-
den cazip hale getirme girisiminde kul-
lanilan temel gerekge. Ancak egitimin
bireysellikle ilgili boyutunun sistem
icindeki kurumsallasma modelleri, yo-
neltme siirecindeki uygulamalar ve 6g-
renci akisindan bagimsizmis gibi sunul-
masi yaniltict.

Cocuklart zeka, yetenek ve ilgi
alanlarinin belirlenmesi miimkiin olma-
yan bir yasta farkli programlara yonlen-
direrek ‘sahip olduklart birikimi gelis-
tirmeye ¢aligmak’ egitim hakki ilkesiyle
bagdasmayan, bireyin 6grenme olanak-
larin1 kisitlayan bir yaklagim.

Cagdas egitim sistemleri ¢cocuk ve
genglerin yeteneklerini gelistirerek top-
lum yasaminda yerlerini bulmalarini
asamal1 bir siire¢ olarak goriir. Mesleki
yonlendirmeyi egitimsel yonlendirmey-
le bir biitiinliik i¢inde goriir. Ik asama-
da dgrencilerin temel ¢aligma becerile-
rini kazanmalarini,meslekler diinyasini
tanimalarini, meslek segmenin 6nemini
kavramalarin1 amaglar. Daha sonra 6g-
renme merakini destekleyerek, ¢ocukla-
rin kendini tanimasina ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarmasina yardimci olma gibi
amaclar 6ncelik kazamr. Ogrencilerin

Dislanmighg
Biz mi Hissediyoruz
Yoksa Diglanmuglik
Bize Hissettiriliyor mu?

Gokhan Sezer

amag belirleme-karar verme statejileri
geligtirmesine 6nem verir.15-18 yasla-
rina rastlayan son agamada ise gencle-
rin kisilik 6zellikleri ve farkli meslek-
lerin gerektirdigi nitelikleri karsilagtira-
rak, gelecekleri hakkinda plan yapmaya
hazir olduklarini varsayar. Biitiin bunla-
r1 okul dncesi donemden baglayarak ¢o-
cuklarin 6zgiiven, benlik saygisi, kendi-
ni kabul etme gibi kisilik 6zelliklerinin
saglikli gelisebilecegi ortamlar yarata-
rak yapar. Boyle ortamlarin ¢ocuklar on
yasina geldiginde sayginlik ve statiileri
birbirinden kat1 ¢izgilerle ayrilmig okul
tiirlerine yerlestirilerek saglanamayaca-
g1 acik.

Almanya’da egitimsel ve mesleki
yoneltme siirecinin sosyal eleme uygu-
lamasi olmaktan kurtarilmasi i¢in, 6g-
rencilerin onuncu sinifin sonuna kadar
birlikte egitim gérmelerinin saglanmasi
kagmilmaz bir gereklilik. Egitimde fir-
sat esitliginin saglanmasi yolunda 6g-
retim programlarinda gd¢men koékenli
¢ocuklarin —en az— ikidilli olduklarinin
dikkate alinmasi ise, hem ¢ocuklarin bi-
ligsel gelisimleri hem de ¢ok kiiltiirlii
bir toplum yasamimin gerekleri agisin-
dan g6z ard1 edilmemesi gereken dnem-
1i bir unsur.

Almanya’da son zamanlarda yabancilara, dzellikle de Tiirk lere yonelik saldiri-

lardan sonra acaba daha m1 duygusallagmaya basladik diye diisiiniiyordum. Gergek-
te bir diglanmislik yok; fakat bu saldirilardan sonra bizler biraz da duygusallasmanin
etkisiyle aslinda var olmayan bir geyi varmis gibi mi hissediyoruz?

Uzun siiredir bu soru kafami kurcalarken gecenlerde elektrikli bir ev aleti aldim.
Kullanma kilavuzunu okumak i¢in a¢tigimda, géziime kullanma kilavuzunun hangi
dillerde yazildigin1 gdsteren bir liste ilisti. Listede Almanca, Ingilizce, Fransizca, Is-
panyolca, Flamanca, Macarca, Cekge, Slovak¢a, Hirvatga gibi yaklasik 15 tane dil
var. Bu saydigim dillerin yartya yakini diinya {izerinde konusanit 5-10 milyonu geg-
meyen dillerdir. Bu durum, bu dilleri kiigimsedigim anlamina gelmemeli. Bu, sadece
bir durumun tesbitidir. Oysa diinya tizerinde yaklasik 250 milyon insanin konustugu
ve de diinyada en ok konusulan 6. dil olan Tiirk¢e bu listede yok. Isin daha aci tara-
f1 ise bu elektrikli ev aletini {ireten firma bir Alman firmasi. Diisiiniin ki resmi rakam-
lara gore 2,5 milyon niifusu ile Almanya nin en kalabalik go¢men grubu olan Tiirk-
lerin anadili olan Tiirkge bu listede yer almiyor. Ayrica, bu firmada ¢alisanlarin en az
% 10’u muhtemelen Tiirk tiir.

Ancak dogal olarak bu listede diinyanin en kalabalik devleti olan Cin’in resmi
dili olan Cincenin de olmadig1 diisiiniilebilir ; ama Cince’nin olmamasi ticari agidan
makul kargilanabilir ve de mantiksaldir. Clinkii Cin ¢ok uzak bir cografyada bulunu-
yor ve de Almanya’da ¢ok az sayida yasayan Cinli var.

Hadi diyelim ki burada da bu duruma kars1 duygusal yaklagiyoruz. Duruma bir
de pazarlama stratejisiyle bakarsak, hi¢bir mantikli pazarlama uzmaninin kendi iil-
kesinde yasayan 2,5 milyon insanin anadilini gérmemezlikten gelmek gibi bir hata-
ya diisecegine inanmiyorum.

Biitlin bunlardan sonra bu soruyu siz sevgili okuyuculara yoneltmek istiyorum.
Sizce hala duygusal m1 yaklasiyoruz, yoksa gergekten bir diglanmislik var mi1? Soru-
nun cevabini da sizlere birakiyorum.

Son olarak sunu eklemek istiyorum; Almanya’nin entegrasyona ne kadar nem
verdigi ¢ok iyi bilinen bir gercek. Ancak artik entegrasyona dzel sektoriin de katkida
bulunma zamani ¢oktan geldi ve de geciyor. Bu arada mutlaka ki entegrasyonu goz
oniinde bulunduran bir ¢ok firma var; ama bu say1 bulundurmayanlara oranla ¢ok az.
Bu bulundurmayan firmalar da ise mesela iirettikleri nesnenin kullanma kilavuzuna
Tiirkceyi ekleyerek baslayabilirler.
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Ogrenmenin
araglari egitim ve
dgretimdir.

Egitim, bir in-
sanin fiziksel, di-
sUnsel, toplumsal
yetilerini en sonu-
na kadar geligtir-
mesini hedefleyen
ve saglayan arag-
lar ve imkanlar
bUtonidur. Bir bi-
reyin en genel an-
lamda ve bitin-
sel olusum sUrecini
ifade eder.

Ogretim, bi-
rikmig bilginin ve
bir kGltGron par-
casi olarak kabul
edilen degerlerin
gelecek kusakla-
ra aktarilmasidir.
Bu aktarimin ara-
cisi, yazili ve sé-
zel dildir. Dil ayni
zamanda en etkin
iletisim ve etkile-
sim aracidir. Top-
lumsal insanin, di-
Jerleriyle fikir, d0-
sUnce, duygu alig-
verisi ve paylasi-
mini saglamak-
la kalmayip, bire-
yin kendi toplum-
sal aidiyetiyle 6z-
deglesmesini de
saglar.

Insan

Bir Ogrenilmisler Botinudor

Gelismis Avrupa Tlkeleri, ikinci
Diinya Savagi ardindan yasadiklar1 eko-
nomik biiylime ile birlikte artan iggiicii
gereksinimini, ii¢iincii diinya iilkelerin-
den karsilama yolunu tuttular. Diisiin-
diikleri, gegici ucuz isgiicii ithali idi. Ts-
¢i gelecek, hem de yalniz gelecek, bir
stire calisacak ve donecekti. Karsiligin-
da kendisine, geldigi iilkede hayal ede-
meyecegi bir iicret ve sosyal giivence
verilecekti. “Copsiiz liziim” olarak gel-
diginden, beraberinde ¢ocuklarin egiti-
mi, aile sorunlari, emeklilik, sosyal kiil-
tiirel sorunlar getirmeyecek, Avrupa
megapollerinin giiriiltiisiine tek basina
“karigip gidecek™ti.

Geldiler... Oylece getirildiler, gel-
diler...

Bu “konuk”lar, ‘60’larin basla-
rindan itibaren Avrupa’ya giden/gon-
derilen Tiirk iscilerdi. Sadece gittik-
leri tilkenin degil, kendilerini gdénde-
ren Tiirkiye Cumhuriyeti’nin de kendi-
leriyle ilgili etkin bir politikas1 yoktu.
Almanya’ya gelenler, iki iilke arasinda
30 Ekim1961 tarihli isgiici anlagmasi-
na gore sadece ii¢ yilligina geldiler ama
ii¢ yilin sonunda geri dénmediler.

Esasen, gidici yani “konuk” ol-
duklarindan, egitim-6gretim, ana dil
Ogretimi gibi temel konular1 ve sorun-
lar1, “gdnderen lilke nin sorumluluguna
birakildi, boylece, doniiste Tiirkiye’ye
uyumlarinin kolaylasacagi sdyleniyor-
du. Tabi ki bu sadece sdylenendi. Diisii-
niilen ve uygulanan, gerek gonderen iil-
ke gerekse ev sahibi iilke agisindan, ne
olacagi, hangi tarafa ait oldugu belli ol-
mayan bir kitlenin, gereksiz ek maliyet-
ler yaratmasindan olabildigince kagin-
makt1. Tiirkiye, iilkenin bozulan ekono-
mik kosullarinda, bir miktar igsizinden
kurtulmus oluyor, zengin Avrupal iilke-
ler, “g6¢menlik” gibi kalic1 bir statiiniin
lafin1 bile ettirmeden, bu ii¢ yillik ucuz
ithal iscilere allayip pullayip “konuk is-
¢i” adi yakistirtyorlardi

Bir siire sonra demografigin-
den sosyo-politigine pek c¢ok neden-
le “konuk”larin kalic1 bir “gereksinim”
olduklarina karar verildi, “Cok kiiltiir-
lii toplum” olmanin, birlikte yagsamanin
erdemleri konusulmaya baslandi ve bu
gelismeyle eszamanli olarak “ev sahi-
bi” iilkeler, “konuk”lar1 i¢in yildan y1-
la degisen “azinlik politikalar1” gelis-
tirmeye ve izlemeye bagladilar. Bu, ay-
n1 zamanda, her {ilkenin kendi azinligi-
n1 tanimlamasi, ¢ercevelemesi anlami-
na da geliyordu. Seksenli yillarin ¢ok
kiiltirli toplum cagrilari, “kendi fark-
lihgmin farkinda ve farklariyla igin-
de yer aldig1 toplumu zenginlestirecek
azinlik” kavram etrafinda gelisiyordu.

Engin Kunter

Ancak zamanla, Almanya, Fransa ve
Hollanda’da artan ekonomik durgun-
lukla birlikte aym1 “azinlik”, bu iilke-
lerin siradan yurttaglarinin goéziinde kit
kaynaklardan pay alan, bu yiizden ken-
di refahlaria sekte vuran, igsizligi art-
tiran bir unsura doniigtii. 11 Eyliiliin ar-
dindan daha milliyet¢i, milli glivenligi
konusunda her zamankinden daha has-
sas bir Avrupa’da sadece soven unsur-
larca degil, giderek aciktan agiga de-
mokratlarin da katildigi, devlet kurum-
larinca da desteklenen, ama bir tiirlii
yiiksek sesle telaffuz edilemeyen yeni
bir egilim yayginlasti. Bunun adina, ra-
hatlikla “yabanci diismanlig1” diyebili-
riz. Artik biitiin mesele, bu iilkelerde sii-
resiz oturma ve ¢aligma hakkina sahip
Tiirkiyeli ig¢ilerin, iilkelerine geri gon-
derilmesinin “demokratik haklar ve 6z-
giirliikler {iilkesi” imajin1 zedelemeden
basarilmasindan ibaretti.

Ev sahiplerinin goziinde, biitiinle-
semeyen (entegrasyon Oziirlit) ve ben-
zesemeyen (asimilasyona hi¢ geleme-
yen), her bakimdan kendi i¢ine kapa-
I1, bu yiizden de uyum sorunu yasayan
bir kitle. Kendisine sunulan demokratik
hak ve 6zgiirliikleri kullanamayan, hatta
“paralel toplum” yaratarak kotiiye kul-
lanan bir kitle... Peki, bu durumda de-
mokratik toplumu korumak i¢in gerek-
tiginde demokratik haklarin kullanilma-
sinin sinirlamasi ya da tiimiiyle ortadan
kaldirmasi yoniinde bir yasal ¢oziim ka-
bul edilebilir miydi?

Siyasal otorite, bu kabulii sagla-
mak, konuk is¢ilerin zorla gonderilme-
si konusunda kendi yurttaglarinin ona-
yin1 almak {izere her tiirlii propaganda
aracini kullanarak ve her yolu deneye-
rek kamuoyu olusturma g¢aligmalarini
hizlandirdi.

Bu gelismeler siirerken, Ludwigs-
hafen yangini, dumanlan tiiten kalinti-
nin Oniinde Tayyip Erdogan’a bir sov
imkani sagladi. iki yanli bir sov... Bi-
rinci goriintii, milli gorlisiin vatani ve
kalesi Almanya’da “ana dilde egitim”
konusunda demagoji yaparak Tiirki-
yeliler arasinda oylarin1 daha da arttir-
maya ¢alisan, “i¢ siyaset” yapan bagba-
kan... Ikinci goriintii, artan Islamci oy-
larla milli goriisii Tiirkler arasinda tek
egemen gii¢ kilmak ve bu temsil yetisi-
ni bir meclisle kurumlastirmak ig¢in, di-
ger bir ifadeyle, “kiiltiirel 6zerklik” gi-
rigiminin Oniinii agmak igin ¢alisan “dig
siyaset/diplomasi” yapan basbakan.
Boylece, Almanya’da gelistirilip Ana-
dolu topraginda ortaya atilan “topraga
bagli olmayan kiiltiirel 6zerklik” teori-
sinin kopyasini Almanya’da uygulama-
ya sokma tehdidi... restlesmeler...

Insan Bir Ogrenilmisler
Biitiiniidiir

Biitiin bu gelismeler, ekonomik,
politik, sosyolojik ve insani sonuglar do-
gurdu. Ug kusaklik bu siire¢ devasa bir
deneyim laboratuaridir. Bu laboratuarin
en popiiler konusu “ana dilde egitim”
en carpici verisi ise: “Sonderschule’lere
giden ¢ocuklar tiim c¢ocuklara orani,
ayn1 okullara giden Alman cocukla-
rinin yagitlarina oranmin iki katindan
fazladir!”dir. Bu durum, zihinsel gerili-
&i ya da 6grenme giicliigii olan her Al-
man ¢ocuga karsilik iki Tiirkiyeli cocuk
diistiigii anlamina gelmektedir..

Her tiirli sovenizmden, irk¢ilik-
tan uzak, akilla, mantikla sdylenebile-
cek tek sey vardir: “Olmaz dyle sey!”,
ama olmaktadir. 50 yila yakin bir siire-
dir yaklagik ayni ¢arpict oran goézlen-
mektedir: “iki kat1!”...

Bunun iki mantikl1 agiklamast ola-
bilir: Tiirk gocuklar1 sahiden dogustan
geridirler ve bu yiizden yasitlar1 arasin-
da basarisiz olmaya mahkumdurlar ya
da egitimleri konusunda biiyiik bir yan-
lislik yapilmaktadir.

Burada, yiirekleri ferahlatmak i¢in,
yeni bir bilgi ekleyebiliriz: Tiirkler di-
sindaki gogmen ¢ocuklarinin “Sonders-
chule” orani, Tirkiyeli ¢ocuklarinkine
yakindir. Oyleyse “egitim konusunda
biiyiik bir yanlislhik yapildig1” segenegi
agirlik kazanmaktadir.

Cocuk gelisimi evrenseldir. Yani
cocuklar, dil, din, 1k, milliyet, cografi
bolge, sosyal siif gézetmeksizin hepsi
ayn1 asamalardan gecerek gelisirler ve
hemen hepsi ayni yaglarda, ayn1 beceri-
leri sergileyebilirler. Egitimciler ve ¢o-
cuk gelisimcileri uzun yillar c¢aligarak
ve karsilagtirmali veriler toplayarak bu
gelisme tablosunun envanterini ¢ikar-
muslardir. Ornegin “bebekler 8 aylikken
emekler” dedigimizde, her hangi bir be-
begin, normal kosullarda, yaklasik 8in-
ci ay i¢inde emekleme becerisini kaza-
nacagini anlamamiz gerekir. Yine ben-
zer bicimde “bebekler 3-6 ay arasinda,
sesin geldigi yone doniip bakarlar” de-
digimizde, 6 aydan sonrasinda hala do-
niip bakmiyorsa, hangi bebek olursa ol-
sun bir gecikmislik s6z konusu olabi-
lecegini diigtinmemiz gerekir. Bilinen
odur ki, yasamlarinin ilk bes yilinda,
ayirmaksizin tiim ¢ocuklar, sira dig1 en-
geller ve engellemelerle karsilasmadik-
lar1 siirece ve asgari sosyal kosullarda,
temel becerileri edinmeyi tamamlarlar.
Ayni sirayla ve kii¢lik sapmalarla ayni
yaslarda... Bu gelismenin digina ¢ikan,
bu gelisim takvimine uymayan ¢ocukla-
rin bir “gelisim sorunu, gecikmesi, bo-



Die Gaste | 9

zuklugu, geriligi oldugunu sdyleyebili-
riz. Bu geriligin giderilme yolu da, 6zel
egitim denilen, dzel 6gretme teknikleri
kullanan bir egitim modelidir.

Insan bir 6grenilmisler biitiinii-
diir. Baz1 istemsiz kas faaliyetleri digin-
da fiziksel, diislinsel(zihinsel), toplum-
sal geligimi timiyle 6grenilmistir; di-
ger bir deyisle gelisim 6grenmeyi ge-
rektirir. insan, 6grendigi kadar geli-
sir, 6grenmesi engellenirse, gelisimi de
engellenmis olur.

Ogrenmenin araclar1 egitim ve
ogretimdir.

Egitim, bir insanin fiziksel, diisiin-
sel, toplumsal yetilerini en sonuna ka-
dar gelistirmesini hedefleyen ve sagla-
yan araglar ve imkanlar biitiiniidiir. Bir
bireyin en genel anlamda ve biitlinsel
olusum siirecini ifade eder.

Ogretim, birikmis bilginin ve bir
kiiltiiriin pargast olarak kabul edilen de-
gerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi-
dir. Bu aktarimin aracisi, yazih ve so-
zel dildir. Dil ayn1 zamanda en etkin
iletisim ve etkilesim aracidir. Toplumsal
insanin, digerleriyle fikir, diistince, duy-
gu alig-verisi ve paylagiminit saglamak-
la kalmayip, bireyin kendi toplumsal ai-
diyetiyle 6zdeslesmesini de saglar.

Bilginin aktarim araci olan, bi-
reyler arasi, birey-toplum arasi ve top-
lumlar arasi iletisim ve etkilesimin ara-
c1 olan dilin, barindirdig bu giicle siya-
set disinda kalmasi, siyasetten etkilen-
memesi, siyaseti etkilememesi beklene-
mez. Muhtemelen Avrupa Birligi tilke-
lerinin daha Avrupa Topluluguyken sag-
ladiklar1 mutabakatla, tek dil hegemon-
yasina karsi ¢ikarak, topluluk i¢in “gok
dilli”iligi kabul etmeleri, dilin bu siyasi
giiciinden ve bundan duyulan kaygidan
kaynaklanmaktadir.

Simdi gelelim “Sonderschule”ye
gonderilen Tiirkiyeli ¢ocuklara... Al-
man toplumundan ayri kendi mahalle-
lerinde, kendi igine kapanik bir toplum
modelinde yasayan, kotii caligma ko-
sullariyla bogusan, genelde kendi dili-
ni eksik konusan annelerin ¢ocuklari...
Okul yas1 gelene kadar bu ¢ocuklar ana
dillerini tam 6grenemiyorlar. Almanca-
da ise aile i¢inde Tiirk¢eye karistirila-
rak konusulan kulaktan dolma diizey-
de kaliyorlar.

Yukarda soylediklerimizi O6zetle-
yerek tekrarlayalim: Insan o6grendigi
kadar gelisir. Ogrenmenin araglar1 egi-
tim ve dgretimdir. Ogretimin arac1 yazi-
11 ve sozel dildir.

Ve ekleyelim: heniiz 6 yasini bi-
tirmis bir ¢ocugun, her kosulda konu-
sabilecegi tek dil, “ana dili”dir. 6 yas,
“iki dillilik” i¢in erken bir dénemdir.
iki dillilik, fazladan egitsel diizenle-
me gerektirir. Bu, “Regelklasse’lerden
“Sonderschule”lere ~ gonderilmeyen,
“normal” Alman ¢ocuk i¢in de gecerli-
dir. Her iki gurup da, kendileri diginda
gelisen devletlerarasi, hiikkiimetler arasi,
toplumlar arasi, yetiskinler arast ve her
zaman siyasal kokenli g¢ekigmelerden
habersiz, bildikleri kadar “ana dil” ile
egitim ortamina gelirler. Alman gocuk
“tek dilli”dir... Tirkiyeli cocuk da “tek
dilli”dir... ama egitim ortaminmn dili,
Alman c¢ocugun dilidir yani onun “ana

dil”i... Almanca. Ogretmenin konus-
tugu dil, yani “egitim dili” de Alman-
cadir... Alman ¢ocugun dili... Bundan
daha vahim olani, egitim ortamna gel-
dikleri giinden itibaren, Tiirk ¢ocugun
basarisinin 6l¢iisii ve 6l¢iitii, Alman ¢o-
cugun gosterdigi gelisme olacaktir. Is-
te haksizlik ya da yanlis burada baslar.
Cocuk, anlamadig: bir dille, temel ara-
c1 dil olan bir rekabet ortamina agilmig-
tir, hatta “atilmigtir”. Alman ¢ocuk bu
durumdan habersizdir, ama Tiirkiyeli
(gbgmen) ¢ocuk, haberli ya da habersiz,
bu haksizligin sonuglarina katlanir. Si-
nifta da “azinliktir, iletisim aracindan,
dilden, mahrumdur, 6grenim aract, dili,
gecersizdir. Derdini anlatamaz. Kendin-
den isteneni anlayamaz. Ya kavga gii-
riiltii kopararak, her seye ragmen var-
ligin1 karsi tarafa bildirir, dayatir ya da
sessizce igine kapanir, dersin bitmesini
bekler. Kisa vadede elimizde en azindan
“davranis bozuklugu” sergileyen bir
“konuk is¢i cocugu” vardir. Bu durum,
siif dgretmenine, davranig sorununu
one siirerek (bu saptamayi Alman ¢o-
cukla kiyaslayarak yapacaktir) ¢ocugu
“Sonderschule”ye gondermek igin ye-
terli veriyi saglar. Cocuk uyumsuzdur,
derse katilmamaktadir, verilen talimat-
lara uymamakta, arkadaglariyla gegine-
memektedir, ders ortamini bozmaktadir.
Bu okula uygun degildir. Ne boyutta?
Yagsit1 olan Alman ¢ocuklarin yapabil-
diklerinden ¢ok diisiik yani “norm”lara
uygun degil.... Yani “normal” degil...
O halde, “Sonderschule”ye! . Cocugun
asil gerileme siireci bundan sonra bas-
layacaktir. Artik, kategorize olmus, eti-
ketlenmis olarak tiim geligsmesinin, ge-
leceginin sinirlart belirlenmistir.

Ev sahibi iilkenin gé¢menlere iki
dillilik sart1 koymasi anlasilir ve dog-
ru bir yaklasimdir. iki dillilik dogru egi-
tim-6gretim yaklasimlariyla her ¢ocuk
i¢in miimkiindiir ve ikinci dil her zaman
bir kazanimdir. Ama “ana dil” 6grenimi
gelismeden ikinci dil 6grenimine geg-
mek, yani iki dili birlikte 6gretmek, her-
kesge bilinen bir egitim yanligidir. Bile
bile yapilan bir yanlis. Okuma yazmay1
ana dil disinda bir dille 6gretmeye ¢a-
lismak ya da zorlamak yanligtan da ote,
“kasit” cagrigtiran bir hatadir. Cocuk bu
durumda iki dili birbirine karigtirir ve
ikisini de yarim 6grenir, yani “iki yarim
dilli” olur. Gogmen is¢i ¢ocuklari, sta-
tilleri geregi iki dilli olmak durumun-
dadirlar: ana dilleri ve Almanca. Bunun
alternatifi “asimile” olup toplum dilini,
yani Almancay1, “ana dil”in yerine ko-
yarak bir G¢ilincii dili, ikinci dilmig gibi
ogrenmektir. Alman egitim sisteminin
ve Alman hiikiimetlerinin siyasi dayat-
malarinin amaci “entegrasyon” dedikle-
ri “asimilasyon”dur. Tiirklerin direndi-
i, kabul etmedikleri de budur ve dogal
olarak bu dayatmaya siyasi bir direngle
karsilik vermektedirler.

“Biiyiiklerin” kendi aralarinda-
ki bu didismesi dogrudan sonuglarini
cocuklar iizerinde gostermektedir. Ya-
bancilar umursamayacaklardir, ama biz
gormezden gelemeyiz. Egitim 6gretim-
leri konusunda bizim yaptigimiz yanlis-
lar da, dogrudan c¢ocuklarimiza yansi-
maktadir. Yapilmasi gereken, dile tagi-

dig1 gergek anlam ve islev disinda an-
lamlar yiiklemeden, ¢ocuklarin diigiin-
melerine, diinyay1 anlamalarina, kendi-
lerini ifade etmelerine, ¢evreleriyle ile-
tisim kurmalarina, 6grenerek kendile-
rini gelistirmelerine yetecek dil dgre-
nimini, yani ana dille birlikte ikinci dil
Ogrenimini saglamaktir. Bunun i¢in ge-
rekli bilgi ve kaynaklar ulasilabilirdir.
Gerek Almanya’nin, gerekse Tiirkiye’-
nin pratiginde, yeterince ikinci dil 6gre-
timi deneyimi mevcuttur. Goethe Ensti-
tiisii uygulamalar1 yaninda, Anadolu Li-
seleri-Kolejler uygulamalari milyonlar-
ca geng insanin dogru 6gretim teknikle-
riyle ikinci, hatta daha fazla dili 6grene-
bileceklerini gostermektedir.

Unutmayalim: “ana dilde egitim”
siyasi bir kavramdir. “Ana dil 6greti-
mi” temel gereksinimdir. Ikinci dil ne-
rede yasarlarsa yasasinlar, cocuklarimi-
z1 zenginlestirir, ama gdg¢men is¢i ¢o-
cuklart i¢in gog edilen iilkenin dilinin
ikinci dil olarak 6grenilmesi, gelismele-
rini dogrudan etkileyecek bir kazanim-
dir. Cocuk ana dilini anne kucaginda ve
dogar dogmaz ogrenmeye baslar, ama
gelistirmesi ana dilde okuma yazma 6g-
renimiyle, ilkokul sonuna kadar siirer.
Ikinci dilin, yani Almanca’nin ¢ocugun
miifredatina girmesi bu yaglarda olma-
lidir. Bu, Alman egitim sistemine uy-
gun degildir, ama unutmayalim ki, ¢o-
cuk i¢in uygun ve gerekli olan zaman
cizelgesinde ikinci dilin yas1 10 yas ci-
varidir.

Peki neden siirekli olarak, Tiirki-
yeli cocuklar igin “farkli” uygulamalar
istiyoruz? Bunu isterken, aynt zaman-
da, onlarin sahiden “farkli” olduklari-
n1 soyliiyor olmuyor muyuz? Bu, onla-
rin “normal” olmadiklari anlamina gel-
miyor mu?

Hayir!

Bazi ¢ocuklar gelisimin ileri do-
nemlerinde fiziksel ve/veya zihinsel ye-
tersizliklere yol acacagi beklenen prob-
lemlerle dogmakta, bu problemlerin ¢o-
cuklarin gelisimi tizerindeki etkileri ¢e-
sitli faktorlere bagli olarak degisebil-
mektedir.

Bunlara “risk gurubunda bebek”
deniliyor. Ug tiir risk s6z konusu: Ge-
netik risk, biyolojik risk cocuklarin
bedensel varliklarinda tasidiklari  iki
onemli risktir. Geligimlerinin risk altin-
da oldugu kabul edilen diger bir grup
¢ocuk, biyolojik ya da genetik 6zellik-
leri acisindan herhangi bir sorunu ol-
mayan ancak yasadiklar1 ¢gevrenin dzel-
likleri nedeniyle gelisimlerinde gecik-
me olmasi beklenen ¢ocuklardir (sosyal
ve cevresel risk grubu). Genellikle alt
sosyo-ekonomik diizey ailelerin ¢ocuk-
lar1 bu grupta yer almakta, yeterli uya-
ric1, beslenme ve bakim saglanamayan
bu ¢ocuklarin geligimleri yasitlarindan
geri kalmakta; akademik, dil ve zihinsel
becerilerinde yetersizlik goriilmektedir.

Cocuklarin gelisimlerini tehlike-
ye atan risk faktorleri cogu zaman bir-
birleriyle etkilesim halinde ortaya ¢ik-
makta, bu durumda ¢ocugun gelisimin-
de gecikme ya da farklilik kaginilmaz
hale gelmektedir. Risk faktorlerinin ge-
lisim iizerindeki etkileri degisebilmek-
te, erken egitim (erken miidahale) ya da

onleme ¢alismalart bu olumsuz etkile-
ri azaltabilmektedir. Bunun tersine ge-
lisimleri risk altinda olan bu ¢ocuklar
icin yasamin ilk yillarinda gerekli mii-
dahale ve egitimin saglanmadigi du-
rumlarda gelisimleri gecikmekte, yasit-
laryla aralarinda gelisimsel fark ortaya
¢ikmaktadir. Erken miidahale edilme-
digi, gelisimi destekleyecek uygun or-
tam saglanmadigi durumlarda sosyal ya
da gevresel risk grubunda olan ¢ocuklar
ileri yillarda akademik becerilerde ye-
tersizlik gostermekte, yasitlarina goére
daha fazla okul basarisizlig1 yasayabil-
mekte ve ¢cok erken yaglarda okulu terk
edebilmektedirler.

Bazi risk faktorleri erken miidaha-
le ile tamamen ortadan kaldirilabilmek-
te, bdylece problemin ¢ocugun geligi-
mini olumsuz yonde etkilemesi dnlen-
mis olmaktadir. Bu nedenlerle ¢ocukta
belirgin bir problem olmadigi zaman-
larda bile, gelisimi etkileyebilecek risk
faktorii ya da faktorleri varsa, miidaha-
le ¢alismalar1 baslatilmakta; birgok an-
ne baba ve uzmanin “bekle, gor, biiyii-
diikce diizelir” anlayiginin dogru olma-
dig1 kabul gérmektedir.

Erken miidahale (early interventi-
on) caligmalari, gelisimsel agidan risk
grubunda olan cocuklarin ve ailele-
rin gereksinimlerini kargilamaya yone-
lik, ¢ocugun gelisimsel geriligini onle-
meyi ya da yasitlariyla aralarindaki far-
ki azaltmay1 amaglayan programlardir.
Ozellikle sosyal-cevresel risk gurubun-
daki ¢ocuklarda sosyal ve egitimsel hiz-
metlerden olusan miidahale ¢aligmala-
r1 ¢ocugun ve ailenin gereksinimlerini
birlikte ele alarak ¢cocugun gelisiminde
ve ailenin yasaminda olumlu degisik-
liklere yol agmaktadir.

Iste, “konuk is¢i” olarak Avrupa
tilkelerine gelip yerlesmis olan Tiirki-
yeli ailelerin ¢ocuklart, yiiksek risk ba-
rindiran bir sosyal ¢evrede gelisim se-
riivenlerine baslamaktadirlar. Onlerinde
cifte engel vardir: Birinci engel, i¢ ice
geemis dil politikalar: ile gogmen po-
litikalarmin yikimi, ikincisi risk guru-
bunda olduklart bilinirken erken egitim
konusunda gerekli 6nlemlerin alinmasi-
na vaktinde baslanmamasi.

Almanya’da genel erken egitim ya-
st 3-6 yaglar arasidir ama risk guruplar
icin erken egitimin baslangici, dogum-
dan itibarendir. Arada, cocugun gelisi-
mi ya da gelisiminin 6niindeki engel-
lerin kaldirilmasi i¢in kullanilabilecek
ti¢ 6nemli yi1l s6z konusu. Risk gurup-
lar i¢in yagamsal olan erken egitimde ii¢
kayip yil... Giderilmesi kaynak tahsisi-
ne bagl olan ¢ yillik kayip... Sadece
emegin ucuza sunumu degil, ucuz eme-
gin, yani emek kaynaginin ucuza mali-
yeti... “ucuza iiretilmis ucuz emek™. ..

Gelismis, zengin “demokratik hak-
lar ve 6zgiirliikler iilkesi”nde, li¢ kusak
insan “umursamazlik” yiliziinden en do-
gal haklar1 olan “varliklarinin tiim po-
tansiyeliyle gelisme hakki”n1 kulla-
namamaktalar. “Ucuza {iretilmis ucuz
emek”... simdilik bu segenegi aklimiz-
dan kovsak da “umursamazlik” hem de
her iki devletin umursamazlig: tim ger-
cekligiyle karsimizda durmakta.
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OECD, “Almanya Icin Yillik

Ekonomi Raporu“nda
Egitim Sistemini Elestirdi

Bu yilki “Almanya Igin Ekono-
mi Raporu”, Berlin’de, Ekonomi Baka-
n1 Michael Glos’a sunuldu. OECD’nin
onde gelen sanayi ilkeleri, raporda,
Almanya’yr egitim alaninda genis re-
formlar yapmaya ¢agirdi. Buna gore,
¢ocuklarm 10 yasindan itibaren elene-
rek, farkli okul formlarma yerlestiril-
memesi ve kalifiye elemanlarin daha
iyi yetistirilebilmesi i¢in Hauptschule
ve Realschule’lerin birlestirilmesi ta-
lep edildi.

Benzerine sadece Avusturya’da
rastlanabilen “elemeli egitim sistemi®
ise, OECD tarafindan egitimde esitsiz-
ligin 6nemli bir kaynagi olarak goste-
rildi.

Cocuklarin sahip olduklar1 var-
sayilan yeteneklere gore, degisik okul
formlarmna ne kadar erken ayrilirsa, 6g-
retmen ve velilerin bu konuda hata-

I1 yargiya varma ihtimalinin de o den-
li arttig1, rapora yansidi.

Okul yasamlarinin ileriki donem-
lerinde, elenen Ogrencilerin, st dii-
zey bir okula gitmelerinin zorlastigi,
bu hakki kazananlarin biiyiik bir bolii-
miiniin (%60) ise seviyesinin geriledi-
g1 vurgulandu.

Yeni eyaletlerin (Dogu Alman-
ya) ¢ogunda ve ileride Hamburg, Sch-
leswig- Holstein ve Rheinland-Pfalz’da
Hauptschule’lerin ve Realschule’lerin
birlestirilmesi, olumlu bir gelisme ola-
rak degerlendirildi.

OECD raporunda, ayrica, {iniver-
siteler i¢in gelire bagh 6grenci harglart
6denmesini, 6gretmenlerin daha kaliteli
egitilmesini ve de anaokulu miirebbiye-
liginin yiiksek okul diizeyinde bir mes-
lek egitimi gerektirmesini 6nerdi.

DUss.eIdorf"ra
Anadili Igcin YOroyos

30 Mart’ta Diisseldorf’ta , anadili dersleri i¢in yapilan yiiriiylise cesitli sivil top-
lum &rgiitleri basta olmak iizere, ylizlerce Tiirkiyeli katildi. Merkez tren istasyonun-
dan harekete gecen kortej, Kuzey Ren Vestfalya Eyalet Meclisi 6niindeki alana ge-
lerek, topland1. Tiirk Akademisyenler Birligi ve Tiirk¢e Goniilliileri Girigimi’nin dii-
zenledigi etkinlikte, anadilin 6nemini vurgulayan konusmalar yapildi.

Organizatorler, 6zellikle, Tiirkiyeli ¢ocuklarin %60’ Tiirk¢e dersi alamadi-
gini belirterek, 6gretmen kadrolarinin biiyiik oranda azaltilmasini elestirdi. Bu ne-
denle, Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul ve Egitim Bakanligi’nin hazirlamakta ol-
dugu yeni yonetmelikte, anadilin de hesaba katilmasi istendi.

Talepler arasinda, anadilinde egitim desteginin, Almancayla paralel baslamasi,
derslerin haftada en az ii¢ saat olarak belirlenip, verilen notlarin sinif gegmeyi etkile-
mesi ve Tlrk¢enin ilkokullarda zorunlu kilinmasi yer ald.

Ayrica yeterli sayida dgretmen kadrosunun istihdam edilmesi ve Duisburg-
Essen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii Mezunlari’na, 6ncelikli olarak
Tiirkge dersi vermelerinin saglanmasi, ihtiyacin karsilanamamasi kosullarinda da
Tiirkiye’den dgretmen getirilmesi istendi.

Pahalilik
Hizla Artiyor

Gida Urtnlerindeki ani arhiglar kiresel sikintilara yol agt.

"IN24

Gida irlinlerinin son haftalarda
hizla pahalilagmas1 diinya genelinde
krizlere yol agt1. Haiti’de hiikiimet hal-
kin gosterdigi sert tepki karsisinda is-
tifa ederken, Misir’da giivenlik giigleri
ile gostericiler arasinda olaylar yasan-
di. Ulkenin en biiyiik tekstil fabrikasin-
da isciler, adil bir iicret i¢in ve artan pa-
haliliga kars1 sokaklarda polisle catig-
t1. 70 milyonluk bir niifusa yetecek ka-
dar tarimsal tretim kapasitesi bulunan
Misir’da giftgiler, temel yiyecek mad-
desi olan bugday ve fasulyenin diisiik
kar getirisi nedeniyle bu alandaki eki-
mini azaltti. Cift¢ilerin iiriinleri i¢in pa-
zar fiyatin1 6demeye yanasmayan hiikii-
met, yilda 7 milyon ton bugdayi {i¢ kat
daha pahaliya ve yiikselen tagimacilik
fiyatlar1 kosullarinda ithal etmek zorun-
da kald1. Tiirkiye’de ise pirincin yiizde
yiizotuz artmasi tepkiyle karsilandi.

Cin ve Hindistan gibi gelismek-
te olan tilkelerin gida mallarina olan ta-
lebinin artmasi, daha sik yasanan ku-

BAUERN-PRASIDENT: LEBENSMITTELPREISE STEIﬁEII

e

rakliklar nadeniyle rekoltenin diigme-
si ve tahilin kismen biyolojik yakit ola-
rak kullanilmasi kiiresel pahalilanmaya
yol acti. Borsada tarim iiriinlerine yone-
lik yapilan spekiilasyonlar da fiyatlarin
tirmanmasini koriikledi.

Almanya Cift¢i Federasyonu, ge-
lismeleri Alman tarimi i¢in bir “firsat”
olarak degerlendirirken, Birlesmis Mil-
letler “beslenme hakki” raportorii Jean
Ziegler durumu milyonlarca insan igin
“korkung bir trajedi” olarak tanimladi.
Ziegler, Avrupa’nin siibvansiyonladig:
tarim trlinlerinin ucuza pazarlanabilir-
liginin, Afrika’daki yerli Ureticiyi reka-
bet dis1 birakarak, tarimi olumsuz etki-
ledigine isaret etti.

Washington‘da diizenlenen IMF
ve Diinya Bankas1 toplantisinda da yiiz-
binlerce insanin diinya genelinde acglik
¢ekecegi, demokrasilerin yikilabilecegi
ve politik istikrarsizliklarin derinlesece-
gi vurgulandi.
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Uzun yillardir Kuzey Ren Vestfalya
Eyaleti, Egitim ve Bilim Sendikasi'nin
(GEW) cesitli organlarinda gérev ya-
pan, égretmen ve yazar Mevlit Asar’a
egitim ve anadili derslerine iligkin gé-
rUglerini sorduk.

Alman Egitim ve Bilim Sendikasi -
nin gégmen ¢ocuklarinin egitimine
iliskin tavri hakkinda kisaca bilgi
veriri misiniz?

Alman Egitim ve Bilim Sendika-
st'nin goemen ¢ocuklarin egitim-6gre-
timine iliskin tavri, 1977 den beri ¢esitli
zaman ve diizeylerde alinan kararlarda
ortaya konmustur. Alman makamlarin-
ca gdemen ¢ocuklarimin egitim ve 6gre-
timine iligkin olarak bugiine kadar ge-
listirilen politikalar gogmen iscilere yo-
nelik politikalara endeksli olarak belir-
lenmigtir. Bu politikalarin insancillagti-
rilmast ve gégmenlere esit haklar sag-
lanmasi gliniimiizdeki en acil gorevler-
den biridir. Egitim politikas1 da bu an-
lam da yeniden diizenlenmeli ve gog-
men Ogrencilere sans esitligi verilme-
lidir. Bu sans esstliginin saglanmasin-
da anadilin 6nemli bir yeri vardir. Egi-
tim ve Bilim Sendikasi anadil 6grenimi-
ni bir hak olarak gérmektedir. Bu hak
sadece Alman dgreciler icin gegerli ol-
mamalidir. Sendikamiz, gogmen 6gren-
cilerin de kendi anadillerini 6grenme ve
geligtirmesine olanak saglanmasindan
yanadir.

Sendikamin  anadil ~derslerinden
yana olan bu tavrimin pedagojik
gerekgeleri de var mi?

Sendikamizin anadili dersleri igin
verdigi miicadelenin amaci, Pisa arag-
tirmasinin da ¢ok acik bir bigimde ek-
sikligini ortaya koydugu, egitimdeki
sans esitliginin saglanmasidir. Aslinda
bu amag¢ yalniz gé¢men cocuklar igin
degil, ayn1 zamanda Alman is¢i ¢cocuk-
lar1 i¢in de gegerlidir.

Bu amacim hem toplumsal hem de
egitsel boyutlar1 vardir. Anadili dersi,
gocmen cocuklarinin zihinsel ve kisilik
gelisimini giivence altina alarak, onla-
rin 6gretim ve meslek alaninda daha do-
nanimli olmalarina olanak sagladig: gi-
bi, okul miifredet programlarinin hem
gocmen cocuklarinin hem de ¢ok kiil-
tirlii toplumun yararina olarak zengin-
lesmesine katkida bulunur.

Bir baska deyisle “anadili dersi”
¢ok Kkiiltirliligli derinlestirip gelistire-
ceginden tim toplum i¢in; gdgmen ai-
lelerinin dil ve kiiltiirlerini okul yasa-
mina entegre ettiginden de okullar icin
bir kazanimdir. “Anadili dersi”nin boy-
le bir amaca baglanmasi ona ayrimetli-
ga ve asimilasyona kars1 bir nitelik ka-

Goégmen Cocuklarinin
Egitim ve Ogretimi

Soylesi

zandirir. Bu baglamda alindiginda ana-
dili dersi geri doniisii veya yabancilarin
toplumdan izole olmalarini tesvik edici
bir arag olarak disiiniilemez. Ciinkii bu
dersin asil amaci, bu giine kadar etnik
kokenlerinden dolayr ayrimcilik gor-
miis, geleceklerinin Onii tikanmig geng
kusaklarin Alman toplumunun bir par-
casl haline getirilmesidir.

Bu konuyu biraz daha acar misi-

niz?

Bir ¢ok Kkiiltiirii iginde tasiyan,
“cok kiiltlirlii” dedigimiz, bir tek kiiltiir
ulusal kiiltiir olarak mutlaklagtirilamaz.
Bazi kiiltiirleri, dilleri yok sayarak, ya-
saklayarak toplumsal birlik saglana-
maz. insan haklarma dayali bir toplum
diizeni, etnik/kiiltiirel azinliklara, kalic1
gocmenlere de kendi kisilik ve bilingle-
rini zgiirce gelistirebilme gilivencesini
saglamak zorundadir. Bu da ancak onla-
ra kendi dil ve kiiltiirlerini 6grenme ve
gelistirme olanaginin verilmesi ile olur.
Cinki, bilindigi gibi, dil ile kiiltiir ara-
sinda genel ve dnemli bir bag mevcut-
tur. Her dil, bir halkin ya da ulusun ka-
zanimlarinin ve deneysel birikimleri-
nin geng kusaklara aktarildig: bir ileti-
sim aracidir. Bu baglamda ¢ok kiiltiir-
li toplumlarda dil ve dil dgretimi ayr1
bir 6nem tasir. Ciinki, ¢ok-kiiltiirlii ya-
sam, cok-dilli bir gelisimi zorunlu kilar.
Her kiiltiirel azinlik, ancak kendi dilinin
gelistirmesine olanak verildigi oranda
kiiltirler arasi aligverise katkida bulu-
nabilir. Kiiltiirlerin birbiriyle aligveris-
te bulunabilmesinin 6n kosulu ise, top-
lumdaki farkli kiiltiirlerin ayni1 degere
ve esit haklara sahip oldugunun kabul
edilmesidir.

Bunlar daha c¢ok kiiltiir politikasi-

na iliskin talepler degil mi?

Anadil konusundaki talebimiz sa-
dece politik nedenlere dayanmiyor. Ya-
pilan egitsel ve dilbilimsel arastirma-
lar anadilin egitim ve 6gretimdeki 6ne-
mini ortaya koymus bulunuyor. Alman
Egitim ve Bilim Sendikasi, gogmen is-
ci cocuklarina “istege-bagli zorunlu”
ders statiisiinde anadili dersi verilmesi-
ne iligkin talebini, bilimsel aragtirmala-
rin ortaya koydugu gerceklere ve bulgu-
lara dayandirmaktadir.

Bu gercekler ya da bulgular neler-

dir?

Gogmen cocuklarinin bilyiik ¢o-
gunlugunun kisiliklerinin gelisim siire-
ci (Almanya‘da dogmalarina ragmen)
kendi ana dillerinde baslhiyor ve gelisi-
yor. Cocugun kisiliginin gelisme siireci
anadilinde bagliyorsa, Alman okulu bu
stireci dikkate almakla sorumludur. Yani
okula gelinceye kadarki sosyal, kiiltiirel

ve bilgisel birikimini anadilinde kazan-
mig olan bir ¢gocugu, sadece Alman dili
ve kiltiirii ile egitim ve dgretime zorla-
mak, onun etnik-kiiltiirel kimligini yad-
simanin da Gtesinde basarisizlia mah-
kum etmek anlamma geliyor. Go¢men
¢ocuklarinim bir ¢ogunun karsi karsiya
kaldig1 bu durum, ancak iki dillilige ve
iki kiitiirliiliige dayali bir egitim ve 63-
retim konseptleri ile dnlenebilir.

Boéyle bir egitim kolay olmasa ge-

rek?

Siiphesiz kolay degil, fakat ola-
naksiz da degil. Boyle bir egitim yeni
bir egitim anlayisi, yeni bir miifredat
programi ve yeni metodlar1 gerektirir.
Ama ilk kosul, anadili derslerinin tiim
okul tiirlerinde ve seviyelerinde diizenli
ders olarak konulmasidir. Ayrica alt1 ¢i-
zilmesi gereken diger iki dnemli nokta-
y1 daha hatirlatalim:

Birincisi: iki dilli, iki kiiltiirlii egi-
tim ancak, iki dilin ve kiiltiiriin de para-
lel ve esgiidiimlii bir bigimde 6gretilme-
si ile gergeklesebilir.

Ikincisi: Bunun hayata gegirilebil-
mesi i¢in de 6gretmen ve egiticilerin bu
tiir bir egitim-6gretim igin hazirlanma-
lar1, yetistirilmeleri gerekir.

Tiim bu tezlere karsilik, anadil 6g-
retiminin, ¢ocuklarin Almanca 6gren-
mesini ve okula uyum saglamasini en-
gelledigi yoniinde goriisler de var.

Bir kisim tutucu politikacilar ve
egitimciler boyle bir goriisii savunuyor-
lar. Aslinda bu asimilasyoncu bir goriis
olup gergekleri yansitmiyor. Belirttigim
kosullarda verilen anadili dersleri hem
saglikli bir entgerasyonu hem de Al-
manca 6grenimini kolaylastiriyor.

Uygulamalar, anadili dersinin, Al-
mancanin dgrenilmesine katikida bu-
lundugu gibi, gégmen cocuklarin oku-
la entegre olmalarini da hem 6grenim
psikolojisi hem de sosyolojik yonden
destekledigini gosteriyor. Ayrica, ana-
dilin, ¢gocugun ailesi, yakinlar1 ve ken-
di azinlik toplumuyla iletisim kurabil-

mesi i¢in vazgegilmez bir arag¢ oldugu
da unutulmamalidir. Anadilini bilmenin
ve iki dilli olmanin gé¢men ¢ocuklari-
nin mesleki sanslarini artirdigi da ayri
bir gercek. Sendikamiz iste bu veriler-
den yola ¢ikarak, anadili derslerinin en
iyi kosullarda ve okul sistemine enteg-
re olarak verilmesi i¢in miicadele ver-
mektedir.

Anadili derslerinin en iyi kosullar-
da verilmesi ve okul sistemine en-
tegre edilmesi ile neyi kastediyor-
sunuz?

Bu dersler herseyden o6nce, tiim
eyaletlerde egitim makamlarinin dene-
timine alinmalidir. “Anadili dersi”, ¢o-
cuklarim iki dillilik durumu dikkate ali-
narak verilmeli, her iki dilin de duygu-
sal, sosyal ve bilgisel 6grenim siiregle-
rinde hem bir ifade arac1 hem de bu sii-
reglerin bir {iriinii oldugu unutulmama-
lidir. Bu nedenle, okulda verilen biitiin
dersler, 6zellikle de dil dersleri (Alman-
ca-anadil-yabanct diller) arasinda hem
kisa erimli hem de uzun erimli bir esgii-
diime ihtiyag vardir.

Anadili dersleri konusundaki bu

taleplerinin yasama gegirilmesi

yoniinde sendika tarafindan ne gi-
bi ¢caligsmalar yapilyor?

Sendikamiz anadili derslerine ilig-
kin taleplerinin yagsama gegirilebilmesi
icin, gecmiste oldugu gibi giiniimiizde
de kisa ve uzun erimli birgok etkinlik-
ler tasarliyor ve bunlar1 uygulamaya ¢a-
listyor. Bunlardan bir kismini sdyle si-
ralayabilirim:

Gogmen oOrgiitleri ile “anadili der-
si” konusundaki igbirligini gelistirmek
ve taleplerin gerceklesmesi igin birlikte
miicadele vermek. Bu isbirligini en so-
mut bigimde, Eyalet Hiikiimeti’nin ana-
dili dersi i¢in ayrilan dgretmen kadro-
sunu 1/3 oraninda azaltma kararina kar-
st baslatilan “imza kampanyasi”nda ve
protesto eyleminde yasadik.

En onemli gorevlerden biri de,
anadili derslerinin 6nemi ve islevi ko-
nusunda basta politikacilar olmak iize-
re, ilgili kurumlar ve yoneticileri ile
sendika iiyelerini aydinlatmak, ve so-
runlarin ¢6ziimiine iligkin oneriler sun-
maktir.

Bir bagka gorevimiz de Almanya’-
daki veya gd¢men alan diger komsu {il-
kelerde gelistirilen basarilt model ya da
uygulamalar tanitmaya ve yaymaya ¢a-
lismaktir.
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Torkce ile Almanca arasin-
daki yeni iliski bicimleri

OSMAN

CUTSAY Artik hersey, Tirkiye Tirkgesinin Bati diinyasina

Almanca iizerinden agilacagini gosteriyor. Ya da agilama-
yacagmi. Bu yolda, dzellikle son ¢eyrek yiizyilda cogra-
fi, ekonomik ve demografik nedenlerle alinan mesafe, bii-
yiiktiir. Almanya’da yasayan ikinci ve iigiincii kusak in-
sanlarimiz, ki ilk dili Tiirk¢e olan ve epeydir niifus kagit-
lartyla da Almanyali geng insanlar bunlar, sasirtict denemelerle sahneye ¢ik-
t1. Buna tanik olduk. Ornek ¢ok.

Ama galiba 6rneklerden daha dnemlisi, simdi ciiret edecegimiz akil yii-
riitmedir: Tiirkceye komsu bir baska biiyiik bélge dili, Rus¢a; malum. Is-
te bu Rusca, 6zellikle 19’uncu yiizyilin ikinci yarisinda narodnik hareketin
aristokrasinin elinden aldig1 Fransizcay1 geri plana itti ve toplumcu ¢eviriler
iizerinden Almancaya tagindi. Das Kapital’e ilk biiyiik ilginin Rus¢adan gel-
digini ve bunun Karl Marx’1 fena halde sasirttigini biliyoruz. Bu iligki yo-
gunlagarak siirdii. 20°nci yiizyilla birlikte toplumcu diinya goriisii, Almanca
iizerinden Rusya’ya, Rusya’daki toplumsal hareketler {izerinden de Alman-
caya girdi. Almanca, Rusgay1 20’nci yiizyilin basinda adeta bir Avrupa dili
yapti. Bagka nedenlerin yani sira, bir de bu var.

Fakat, bundan daha Onemlisi, bazi1 Rus yazarlarin Almanya’da
Rusya’dan ¢ok, bazi Alman yazarlarin da Rusya’da Almanya’dan ¢ok tanin-
masidir. Gegen ylizyilin baslarinda, 6zellikle...

Biz, bize gelelim: Halen 2 milyon 800 bine yakin belli bir grup insan
yastyor Almanya’da ve bu toplulugun “ilk biiyiik dili”, ¢cogunlugunun da
anadili Tiirkge. Geri donenlerle birlikte baktigimizda, Tiirk¢e Bati diinyasin-
da en rahat Almanca iizerinden konuk edilebilir; gériiyoruz. Ingilizceyi bu
oranda ciddiye alamayiz. Dogrudan dogruya Ingilizce yazarak o dilde kari-
yer yapabilen pek yok. Tek tiik 6rnekleri abartmayalim. Ama Tiirkge tizerin-
den Almancaya giren ve bu dilde kariyer yapan yazarlarimizin sayisi ¢ok faz-
ladir. Demek ki, Ingilizce iizerinden yapamayacagimiz bir genellemeyi Al-
manca lizerinden rahatga yapabiliriz: Tiirk¢e i¢in en dnemli yabanci dil, ar-
tik Almancadir.

Eh, herhalde bunun da, kimi gevreler i¢in sevimsiz, sonuglar1 olacaktir.

Biri, Almanca ile Tiirkge arasindaki bu zorunlu akrabaligin zaman igin-
de bir niifuz alan1 tartigmast, hatta kavgasi dogurabilecegidir.

Ne demek istiyoruz?

Aslinda su sorunun yanitini artyoruz: Acaba hangi dilden digerine, han-
gi ideolojik kaliplar, diinya goriisleri, edebi yonelimler ve giinliik yasam ri-
tiielleri girecektir? iki dil de tasiyicidir, kuskusuz bu alanda bir kars1 karsiya
gelme, hatta gogiis gogiise carpigsmaya bile tanik olacagiz. Ama bu garpigsma-
dan hangi taraf daha saglam ¢ikacaktir; bilmiyoruz.

Boyle bir siireci ¢ok da olumsuz karsilamayalim. Bu tiir niifuz alanla-
r1 ve istlinliik tartigmasinin zaman i¢inde sahneye yerlesmesi kaginilmazdir.
Dil, hem iiretici hem de tasiyici bir miidahaledir. Degistirerek yiiriir.

Bunlari, éniimiizdeki dénemde ciddi ciddi tartiymamiz gerekiyor. Or-
neklerden hareketle “aginin” hangi yonde olduguna veya olacagina bakmak
zorundayiz.

Ama bir bagka yerde tartigmaya ac¢tigim bir konuyu (*) simdilik su bo-
yutlartyla burada da hatirlatmaya ¢alisayim: Bundan bir 35 y1l 6nce giindem-
deki iki sey, su anda s6z konusu degildir. Bir: Tirk¢eden Almancaya edebi
bir seyler tagiyabilecek insan sayis1 ¢ok azdi. Simdi fazlastyla var. Iki: Gergi
Tiirkceden Almancaya tastyici aktor eksikligi vardi, ama Tiirk¢ede bugiinkii
kadar bir asagilik kompleksi yoktu. O da simdi fazlastyla var.

Artik Almanca, Tiirk¢enin Bati ile iliskilerinde ana araci dildir. Kendi-
lerini Tiirk¢eden ¢ok daha iyi ifade ettigini diigiinen geng insanlarin ve bun-
larin iginde de edebi miidahalelere ciiret edenlerin sayisi hizla artryor. Peki,
bugiinkii Tiirk¢enin bu talebin altindan kalkacak bir iiretimi var mi1? Bir so-
rudur. Ya Almancanin “egemenleri”, Tiirk¢edeki zenginligi ve yeni arayisla-
r1 acaba ciddiye alir m1? Bu da bir bagka sorudur.

Yeni bir ¢aga girdik.

Bu ¢agin sanildigindan ¢ok daha karmasik bir savagima tanik olacagini
simdiden ileri siirebiliriz.

Onun i¢in, Almanca sadece bir tagiyici degil, bir ilerletici veya geriletici
mekanizma olarak da sahnedeki yerini alacaktir. Is, onu kullananlarda. Tabii
ayni seyi, Tlrk¢enin Almancay1 tagima bigimine bakarak da soyleyebiliriz.

Cok ilging, ¢cok eglenceli, belki de ¢ok acili bir donemdir lizerimize ge-
len.

(*) Kisa siire once basilan bir kitapta “Tiirkischsprachige Intellektuelle in Frankfurt”
baslig1 altinda yer alan makale, bu tartismanin ipuglarini i¢eriyor: Beatrix Caner (Hrsg.), Dop-
pelte Heimat-Tiirkische Migranten berichten, Heinrich und Hahn, Frankfurt, 2008, s. 25-37.

Alman
Anayasa Mahkemesinin
TUrban Karari

Mahkemeye gére “Basértust, Hiristiyanlik igin
hagtan farkh olarak, kendi bagina bir dini sembol
degildir. Sadece tasiyan insanla ve bu insanin tutum
ve tavri ile benzer bir etki yaratabilir. MUslomanlar
tarafindan kullanilan bagértust degisik sekilde degi-
sik degerler icin algilanmaktadir.”

Alman Anayasa Mahkemesi’nin
24.9.2003 tarih ve -2BVR 1436/02- sa-
yili karari, 1972 yilinda Kabil/Afganis-
tan dogumlu, 1995 yilinda Alman va-
tandagligina giren bir bayanin 1998 y1-
linda 6gretmenlik sinavlarini basari ile
gegmesine ragmen, tiirbanli oldugu igin
memur kadrosuna alinmamasi iizeri-
ne baglayan mahkeme siirecinin son so-
zli olmustu. Baden-Wiirttenberg eyale-
ti bayanin smavlarini ve memur hazir-
lik donemini basariyla tamamlamig ol-
dugunu teslim ederken, derse tiirban ile
girmekte 1srar etmesini, tiirbanin kiiltii-
rel ayrimciligr temsil ettigini ve sade-
ce dini degil, aynm1 zamanda politik bir
sembol oldugunu vurgulamis ve bunun
devletin tarafsizligi ilkesi ile bagdasma-
digini kararinda gerekge olarak one siir-
miistiir. Tlrbani ile derse giren bir 6g-
retmenin, Ogrencileri tiirban {izerine
diisiinmeye, bu yonde sorular sormaya
zorladigini, devleti temsil eden bir 6g-
retmenin bu yiizden devletin tarafsizlik
ilkesini temsil edemeyecegini iddia et-
mistir. Tiirban ile derse girerek, 6gren-
ci ve ebeveynlerin temel hakki olan ta-
rafsiz egitim ilkesini ihlal ettigini, tiir-
ban tagiyan 6gretmenin 6zellikle miis-
liiman 6grenciler tizerinde bir baski un-
suru olacagini 6ne stirmiistiir.

Mahkeme Alman Anayasasi’nin 3,
4,33, 136, 137 ve 140. maddelerine atif
yaparak anayasanin devletin tiim vatan-
daslarin inanglarina karsi tarafsiz olma-
s1 gerektigini vurguluyor ve “anayasa-
nin kilise devletine dayali hukuk anla-
yisina kapali oldugunu ve herhangi bir
inang grubuna oncelik verilmesini ya-
saklamaktadir”, diyor.

Mahkeme cesitli kararlarina atif
yaparak, “devlet farkli inang ve diin-
ya goriisii olan topluluklara kars1 esit-
lik ilkesine uymak zorunda oldugunu
ve herhangi bir dine dncelik taniyama-
yacagini” vurgulamakta. Mahkeme i¢in
bu “tarafsizlik ilkesi kati1 bir devlet ve
dinin ayrilig1” anlamina gelmemekte-
dir. Tarafsizlik devletin “tiim inanglara
kars1 esit mesafede durmasi ve tlimiinii
desteklemesi” anlamina gelmektedir.
Devlet kisinin inang hiirriyetini garanti
altina almakla yiikiimliidiir ve herhangi
bir din veya inangla 6zdeslesmemeli ve
“toplumda dinler arasi baris1 tehlikeye

sokmamali-
dir”. Anaya-
sa ayni za-
manda dev-
lete bir inan-
c1 veya dini
Ogretiyi de-
gerlendirme-
yi yasakla-
maktadir.

Mahke-
me kararin-
da, “Bir dev-
let kurumu
olan okulda
Ogrencilerin zorunlu bulunmalar1 ge-
rekmektedir. Bu siirede onlarin inang
Ozgiirligii de, 6rnegin kars1 olduklari
ya da inanmadiklar1 bir dinle muhatap
edilmemelerini igerir. Ayrica Anayasa-
nin 6. maddesine gore, ebeveynler de
¢ocuklarini istedikleri inang Olciisiinde
egitebilirler. Tiirbanli 6gretmen bu hak-
lar1 etkiler, ¢atismalar olmasi olasidir ve
yasalar yoluyla bu durum engellenme-
lidir.”

Mahkemeye gore, “Bagortiisii, Hi-
ristiyanlik i¢in hagtan farkli olarak, ken-
di bagina bir dini sembol degildir. Sa-
dece tasiyan insanla ve bu insanin tu-
tum ve tavri ile benzer bir etki yarata-
bilir. Miislimanlar tarafindan kullani-
lan basortiisii degisik sekilde degisik
degerler i¢in algilanmaktadir.” Bagortii-
siinii gelenek icabi takan kadinlar oldu-
gu gibi, Bati degerlerine karsi ¢ikmak
i¢in de kullanilmaktadir. Kimlige vurgu
yapmak amaci ile kullanildig1 gibi, ba-
sOrtiisii mahkemeye gore son zamanlar-
da koktenci Islam icin de sembol ola-
bilmektedir.

Bu konuda azinlik goriisiini bildi-
ren, bagortiisiiniin devlet memurlugu ile
bagdasamayacagini savunan {i¢ hakim
ise, basortiisiinii Islam dininin sembo-
li olarak gérmektedir. Bu goriise gore,
“bagortiisii miisliimanlara ve miisliiman
olmayanlara yonelik kiiltiirel bir me-
saj teskil etmekte, kadinin erkege hiz-
met etmekle yiikiimlii oldugunu ve er-
kegin kadin iizerine hakimiyetini sem-
bolize etmektedir. Bu ylizden basortii-
sii Almanya Anayasasi’nin esitlik ilke-
sini belirleyen 3. maddesine ters diis-
mektedir”.

T
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Asimilasyon, Entegrasyon

Almanya’da baglatilan “entegras-
yon” tartigmalarinin agik bigimde gos-
terdigi gibi, sorun, gocmen isciler so-
runu olarak gercek bir temele sahiptir.
Gogmen isciler sorunu, “entegre olma-
yan ve entegre olmay1 reddeden yaban-
cilar” haline doniisiirken, sorun gide-
rek, “entegre olmayan ve olmay1 redde-
den” “Tiirkler” sorunu olmustur.

Sorunun, “entegre olmayan ve ol-
may1 reddeden Tiirkler” sorunu haline
doniismesiyle birlikte, Tiirkiye’nin AB
iyeligine iligkin tartigmalar da isin i¢ine
dahil edilmistir. Béylece AB’nin hiristi-
yan “demokrat” partilerinin bagini ¢ek-
tigi Tirkiye’'nin AB’ye iiye yapilama-
yacagma iliskin kampanyalar, “Tiirk-
lerin entegrasyon Oziirlii” olduklarina
iliskin bir toplumsal 6nyargi olusturul-
masina yonelmistir.

Nasil sunulursa sunulsun, hangi
sOylemle ifade edilirse edilsin, sorunun
geldigi nokta, gégmen isgilerin ekono-
mik ve toplumsal yasamdan diglanmasi
noktasidir. Bu boyutu ile gdgmen isgi-
ler sorunu, gocmen iscilerin iilkelerine
geri gonderilmesi sorunu olarak pratik
ve yasal bir yone evrilmistir.

Tiirkiyeli ig¢ilerin kirk y1llik Avru-
pa macerasinin, “demokratik hak ve 6z-
giirliikler” iilkelerinde, demokratik hak
ve Ozgilirliiklere ragmen nasil sona erdi-
rilecegi gilinlin giindem maddesi haline
gelmistir. Pratik konu, siiresiz ¢alisma
ve oturma hakkina sahip olan gdé¢men
is¢ilerin (“misafir ig¢ilerin”) bu hakla-
rindan nasil mahrum birakilacagidir.

Bugiin i¢in pratik ¢6ziim, demok-
ratik hak ve 6zgiirliikklerin “kotiiye kul-
lanilmast” durumunda hak ve ozgiir-
likklerin kaybettirilmesinin “demokra-
tik” bir tutum oldugunun kanitlanma-
sina dayandirilmaktadir. Bir bagka ifa-
deyle, tartigmalar, demokratik hak ve
Ozgiirliiklerin hangi kosullarda ve nasil
sinirlandirilacagina ya da tiimiiyle orta-
dan kaldirilacagina iligkin yasal bir ¢o-
ziim bulmaya yonelmistir. Bu nedenle,
iretilecek yasal ¢oziimiin gogmen isgi-
lerin yasadig1 “evsahibi” iilke yurttasla-
11 tarafindan gerekli ve hakli olarak ka-
bul edilmesi tiim propaganda ¢aligmala-
rinin odak noktasi haline gelmistir.

Bu baglamda “miisliman erkekle-
rin” kadinlara baski ve siddet uygulama-
larna iligkin olaylar toplumlarin giinde-
mine yeniden taginirken, gogmen isgile-
rin “paralel toplumlar” olusturduklari-
na iligkin goriintiiler yayinlanmaya bas-
lanmigtir. Tiim bunlar, gogmen isgile-
rin yasadiklar1 toplumlara uyum goste-

Egitim ve Din

Ahmet Onay

remediklerinin, yani entegre olamadik-
larinin agik kanitlar1 olarak sunulmak-
tadir. Ozellikle Almanya’da 1993 eko-
nomik bunalimiyla baslayan ve 2000
bunalimiyla biiyliyen issizligin yarat-
t181 ortamdan beslenen “yabanci diis-
manlig1”, toplumun biiyilik bir kesimi-
ni etkisi altina almaya baglamigtir. Ne-
redeyse go¢men isciler (“misafir isci-
ler”) Almanya’daki her tiirlii ekonomik
ve toplumsal sorunun nedeni olarak gé-
riillmeye baglanmistir.

Artik sorunlarin ne oldugunun,
nereden kaynaklandigimin hicbir 6ne-
mi kalmamistir. Tek bir sorun vardir:
Gocmen iscilerin geri gonderilmesi.

Siradan bir Avrupalinin goéziinde
gdemen isgiler, kendi islerini ellerinden
alan, dolayisiyla kendilerinin issiz kal-
masina yol agan “yabancilar”dur. .

Biraz daha gelismis, siradanligin
siradisiligina sahip olan Avrupali igin
yabanci isgiler, hem kendi is olanakla-
rint ellerinden almaktalar, hem de ka-
zandiklar1 paralar1 yasadiklar tilkeler-
de harcamayarak, iilkelerin kaynakla-
rin1 disartya transfer etmektedirler. Bu
transfer, a¢ik bir sermaye transferi ola-
rak goriildiigiinden, iilke igindeki yeni
yatirimlarin engeli olarak da kabul edil-
mektedir.

En ilkel haliyle merkantilist do-
nemde goériilen bu diislinceler, 6zellik-
le Alman halkinin dinsel/tarihsel bilgi-
sine dayandirilir:

“Hiristiyan iilkeler disindaki Tiir-
kiye ile, iran ve Dogu Hindistan ile ya-
pilan ticaret yilizinden para azalmakta-
dir.

Bu iilkelerde ticaret daha pesin pa-
ra ile yapilmaktadir, ama hiristiyan il-
keler i¢inde yapilan ticaret, bu bakim-
dan degisiktir. Cilinkii hiristiyan iilke-
ler igindeki ticaret de her ne kadar pe-
sin parayla yapiliyorsa da, gene de pa-
ra, bu iilkelerin sinirlar1 iginde kalmak-
tadir. Gergekten burada, hiristiyan iilke-
ler igindeki ticarette paranin akintisi ve
kars1 akintisi, met ve cezri yer almakta-
dir, ¢linkii bir iilkede kitlik bir baskasin-
da bolluk olmasina karsin, para, bazan
bir yerde daha bolken, bir baska yerde
daha kit olmaktadir; bdylece para hi-
ristiyanlik gercevesi sinirlar iginde gi-
der gelir ve dolagir, ama bu daima gitle-
rin iginde kapali kalir. Hiristiyan iilkeler
disinda yukarda adi anilan iilkelerle ya-
pilacak olan ticaret i¢in kullanilan para,
gider ve bir daha geri donmez.”

Yiizelli y1l 6nce s6ylenmis bu ilkel
merkantilist diislince ¢er¢evesinde diin-

yadaki ve ilkesindeki gelismelere ba-
kan ve yorumlayan toplumun, ekono-
mik bunalim dénemlerindeki istemi de
“himayecilik” olmaktadir. Gé¢gmen ig-
ciler karsisindaki tutumu da bu “hima-
yecilik” ¢ercevesinde bigimlenir.

Ekonomik bunalim dénemlerinde
basgosteren “himayecilik” egilimleri-
nin yaninda en tipik olgularin birisi de
yabanci diismanhgdir.

Issizligin yayginlastigi dénemler-
de, yabanci is¢ilerin daha az {icretle ¢a-
ligmalart yerli is¢ilerin dogal rakibi ola-
rak ortaya ¢ikmasina yol acar. Kendisi
ig bulamazken yabanci ig¢inin ¢aligabil-
digini goren yerli is¢i, ona karst sove-
nist ve 1rke¢1 bir tepki duyar. Bu durum
da, yabanci isgilerin iginde yagadiklar
toplumsal iligkilerden daha fazla yalitil-
malaria ve diglanmalarina yol agar. Ya-
Iitilmig ve dislanmis yabanci isgiler, gi-
derek daha da diisiik ticretlerle ¢caligma-
y1 kabul ederler. Bu da is¢ilik maliyetle-
rinin diigmesine katkida bulunur.

Bugiin Avrupa’da, 6zel olarak da
Almanya’da gb¢men iscilere ve bunlar
iginde biiylik bir niifus olusturan Tiirki-
yelilere gdsterilen sovenist ve 1rkger tep-
kiler dogrudan issizlik olgusuyla birlik-
te yogunlasmis ve yayginlagsmistir. An-
cak gelismeler bunlarla smirli kalma-
maktadir. Almanya’da %10’lar seviye-
sinde bulunan issizlik, yabanci isciler
arasinda %40’lar seviyelerindedir. Do-
lay1styla igsizlikten en ¢ok etkilenen ke-
sim yabanci iscilerdir. Bu durumda da
igsizlik sigortasi, saglik sigortasi gibi
sosyal haklar devreye girmektedir. Is-
sizligin nedeni olarak goriilen yabanci
ig¢i, bu kez iilkenin sosyal fonlarim tii-
keten bir kitle olarak goriilmeye bagla-
nir. Sosyal fonlarin smirlandirilmas: ve
yer yer kesilmesi karsisinda, bunun ne-
deni olarak igsiz yabanci is¢ileri goren
yerli halkin yabanci diismanlig1 daha da
biiytimektedir.

Sorunu giincellestiren ve yaygin-
lastiran diinya ekonomik bunalimi ve
bunun Avrupa’ya yansima bi¢imidir.

Bu durumda, i¢ pazar i¢in iiretim
yapan sermaye kesimleri, kendilerinin
her tiirlii zorluga ragmen, “yurtseverce”
(patriotist) tiretimi ve istihdam siirdiir-
diiklerini sdyleyerek sovenizmi ve 1rk-
cilig1 tesvik etmektedirler. Yabanc isgi-
lerin, 6zel olarak Tiirkiyeli iggilerin s1-
nirli tilketiminin “entegre olmamiglik-
tan” kaynaklandigina iliskin diigiinceler
bu zeminde gelismeye baglamistir. Pera-
kende ticaret alaninda baslayan iflaslar,
“entegrasyon sorunu”’nu daha da 6ne ¢1-

karmistir. Son aylarda Almanya’da tar-
tigmaya agilan “paralel toplum™* tezle-
ri bu sorunun ne denli dnemsendiginin
acik kanitidir.

Ancak bugiin Tirkiyeli isciler so-
runu  “miisliimanlar”  sorununa do-
niistiiriiliirken, “paralel toplum” adi-
n1 verdikleri iliskiler alaninda “islamci
sermaye”nin egemenligini de gérmez-
likten gelmeye ¢alismaktadirlar.

“Asimile” oldugunu disiindiik-
leri Tiirkiye kokenli insanlara bakarak
“asimile etme” yontemleri gelistirilme-
ye caligilirken, “asimile” olanlarin nasil
devlet parasiyla bu doniisiime ugradik-
larin1 aragtirma zahmetine bile katlanil-
mamaktadir. Yillarca Alman kiiltiir ku-
ruluslarindan alinan paralarla yasamla-
rin1 siirdiiren bu “asimile Tiirkler’e ba-
karak gelistirilecek her yontem, daha
bastan basarisizliga mahkumdur.

Bunlardan daha olumsuz olan ise,
iki y1l dnce Paris banliydlerinde basla-
yan “ayaklanmalar”m Avrupa’da, 6zel
olarak da Almanya’da yarattig1 korkuy-
la baslayan “din” silahinin ¢ekilmis ol-
masidir.

Ister “Avrupa islam1” olarak ifa-
de edilsin, ister Tiirkiye ve AKP temel-
li bir “iliml1 islam” olsun, her durum-
da “din”, entegre olmamislarin itaatkar
kullar olarak zararsiz hale getirilmesi-
nin aract olarak devreye sokulmak is-
tenmektedir.

Bunun kargisinda ‘“alamanci”nin
egitimsizligi ve egitime olan kayitsiz-
lig1, yer yer egitim karsitligi “din” ara-
cinin kullanilmasi i¢in uygun bir zemin
olusturdugu da agiktir.

Ama doganin yasasidir: Her sey
ziddiyla birlikte var olur. Bu yiizden
Tiirkiyeliler arasinda “islamiyet”in yay-
ginlagtirilmasi, aynt zamanda Tiirkiye-
lilerin yasadiklart {iilkelerde “hiristi-
yanlik”1n da yiikselisiyle birlikte gelise-
cektir.

Yapilmasi gereken ise, Alman top-
lumsal yasamindan diglananlarin, dis-
lanmigliklarina yol agan kosullarin ve
Onyargilarin ortadan kaldirilmasidir.
“Yabanci kiiltiirleri” Almanlara tanit-
maktan ¢ok, Alman kiiltiiriniin ne ol-
dugunun ortaya konulmasidir 6nemli
olan. Bunlar ise, “Alman o6nci kiltiir”
ya da “Avrupa islam1” gibi zorla ka-
bul ettirilmesi gereken bir “entegrasyon
yontemi”nden temelden farklidir.

Son olarak sunu da ekleyelim ki,
Kiirt ulusal sorununu yasayan bir tilke-
nin insanlarina, “en iyi entegrasyon asi-
milasyondur” demek, her tiirlii asimi-
lasyonu mesrulagtirmak anlamina gel-
digi de unutulmamalidir.

* “Paralel toplum”, bir devlet sinirlar
iginde yasayan toplumun iginde ikinci bir top-
lum olusumunu ifade etmek i¢in kullanilmak-
tadir. Buna gore, Almanya’daki Tiirkiyelilerin,
kendilerine ait isyerlerinden kendi tiiketim ihti-
yaglarini karsiladiklari, kendi i¢lerinde ekono-
mik bir iligki ag1 olusturduklari, dolayisiyla ken-
dilerine ait bir toplumsal iliskiye sahip olduk-
lar1 sdylenmektedir. Sadece “akademik” gevre-
lerin bildigi, ancak s6ylemedikleri ise, “paralel
toplum”un, giderek kendi 6zel hukukuna sahip
6zerk bir topluluk haline doniistiigiidir. Bu 6zerk
topluluk, ulusal azinlik olusmast anlamma gel-
mektedir. Bu durumu Otto Schily, “Almanya’da
iki dilde yazilmus sehir tabelalar1 gormek istemi-
yorum” diyerek agiklamustir.
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Dogu-Bati-Dogu Tersine Kultor-seferleri :
Troya’nin Bitmeyen Savasi ve
Tarih Bilinci

Celil Denktag

Bilgi ve ardili, biling; binlerce yi-
lin insanlik seriiveni. Gliniimiizden yak-
lasik dortbin yil dnce, Sumerli Ludin-
girra, kil tabletler lizerinde biiyiik bir
ictenlikle “kaleme aldig1” hayat hika-
yesinde, “bilgi”ye o gilinlerde verilen
“deger”’e bir arkadasinin yeni seyler 6g-
renme mutlulugunu tarif ederek atif-
ta bulunuyor : ”...yeni bir bilgi almanin
mutlulugu yiiziine vurmustu...”" Demek
ki, “bilgi ¢ag1”nda yasiyoruz diye elle-
rindeki modeli gegmis bilgisayarlari pa-
zarlamaya ¢alisan bazilart gok sasiracak
ama, “bilgi”nin kesfi pek de yeni sayil-
maz.

Glinlimiize yon veren “degerler” de-
gistikee, binlerce yildir dogal, olmasi gere-
kir kabul edilen pek ¢ok seye giderek artan
sayida insan gagacak. Ornegin giin gelecek
nasil olup da konusabildigimize sasacagiz;
belki de pek yakinda, kafamizda beyin di-
ye bir organin oldugunu 6grenmek bile bizi
dehsete diistirecek; Sumerli Ludingirra yi-
ne oturup da haline siikretsin.

Onun, onun dedesinin, onun dede-
sinin dedelerinin ve hatta dik yiirimesi-
ni becerdiginde kimbilir ne mutlu olan
“homo sapiens”-galiba, bu bizim ortak
soy adimiz oluyor-in atalarmin, bilgi
denilen seyin alinip satilamayacak den-
li degerli ve tiim insanliga 6zgii, tiim in-
san soyunun ortak mali bir kiiltiir kaza-
nimi1 oldugunu 6greneli heniiz kirk-elli
bin y1l oldu. Nedir ki, cagimizin “hizli
yasayan” insanina?

Zaman dedigin goz acip kapayincaya
kadar geciveriyor!

Insanligin tipki igerisinde varol-
dugumuz evren gibi sonu olmayan kiil-
tiir birikimi, 6niinde higbir engel tani-
madan “ulagmak isteyen”in eline ula-
styor. Biling de, insani diger canlilar-
dan ayrilan bu yaninda, en verimli tar-
lasinda, beyninde, hi¢bir engel tanima-
dan yeseriyor, gelisiyor, nesillerden ne-
sillere tiim Nuh tufanlarina, tiim Hag-
It Seferleri’ne, tim “soykirimlar”a ve
de emperyalizmin nice estetik ameli-
yattan sonra bile dogru diiriist siritmay1
bile beceremeyen yiiziine -daha dogru-
su, “ylizsiizliigli”ne- ragmen bize, biz-
den de ¢ocuklarimiza ulasiyor, ulasma-
ya devam edecek.

Bilginin ve ardili, “biling”in on-
binlerce yil 6nce, giiniimiizde “somiir-
ge”, “l¢lincii diinya”, “azgelismis” ya
da “geri-biraktirilmig” -artik siz se¢in
begenin, adin1 siz koyun- iilke diye ta-
pu-kadastroya tabi tutulan topraklardan
yiikseldigi, ama yirminci yiizy1l sonun-
da yesil dolarlarla kiiresellesebilmesine
ragmen artik bu binlerce yillik degisim-
lerinin son halkalarina geldigini kendi-
si de pekala bilen “zor”un giiciiyle, ve

bu topraklarin kayitlarini, zimmetleri-
ne gecirdikleri kii¢iiciik parseller ugru-
na efendileri adina tutmay1 “gok siikiir”
sayanlarin(!) marifetleriyle tersyiiz edi-
lip “Bat1 Medeniyeti” diye, evin esegi-
ni boyayip babasina satmaya tesebbiis
eden Kayserili misali, kendi menseine
“kakalanma”ya calisildigin1 dgrenebil-
memiz i¢in, ne Simer ¢ivi yazisint sok-
memize, ne de arkeoloji profesorii olun-
masina gerek var. Bilgiyi, babanizdan
kalitim yoluyla alamasaniz da, goziinii-
zli, kulaginizi ve tabii ki tiim iyimserli-
giniz ve samimiyetinizle beyninizi agti-
ginizda, o gelip sizi mutlaka buluyor.
Tiibingen Universitesi’nde, 2000°’-
lerin basinda gercgeklestirilen, “Ka-
muya Acik, Troya Sempozyumu” is-
te bunun ¢ok yakin bir ornegi. Yiiz-

... anlamak sevgilim,
o bir miithis bahtiyarlik,

gideni
ve gelmekte olant..."
N. Hikmet

>

yalist iggalin yalnizca askeri, yalnizca
siyasi, yalnizca ekonomik isgalden iba-
ret olmadigi somut bulgularla gelece-
ge tasinsin diye tasarlandi; “hoykiiriip,
masalar1 kiran” fagistlere?®, miizeleri bi-
rer “turistik mekana” doéniistiiren cinfi-
kir kafalara ragmen.

Bilgi, biling, bizleri kendi iilke-
miz topraklarinda bulamiyor ama gelip
Almanya’da, Tiibingen Universitesi’nde
ve de Bonn’da yine ayni tarihlerde agil-
mig olan, “Troia: Diis ve Ger¢ek” adli
sergiyle buluyor. Homeros, belki de tan-
rilarin gazabini lizerine ¢eken Troya’nin
sonsuza kadar animsanmasi kaygisiyla
kurgulad: ilyada’y1, Odysseia’y1. Bel-
ki de, kusaktan kusaga anlatilip ken-
disine kadar ulasan eski giinlerin “uy-
gar Dogusu”nun ac¢gozlLiiliik ugruna na-

yillardir varligi ve dénemi bilinen, an-
cak hep Homeros’un Ilyada’siyla, “ba-
tili kurnazhiginin simgesi tahta atiy-
la%, ya da ¢alindiktan sonra cat orada,
cat burada ortaya ¢ikip duran meshur
Priamos’un hazineleriyle giindemde tu-
tulan Troya’nin, bunlarin ¢ok Gtesinde
bir 6nemi, bir anlam1 oldugunu bundan
seksen y1l 6nce, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni
kuranlar ¢ok iyi biliyorlardi. Bu bil-
gi, bu “tarih bilinci”, gelecek kusak-
lara dogru ulagsin diye Ankara’da, Dil
ve Tarih Cografya Fakiiltesi, oncelikli
olarak kuruldu. Anadolu Medeniyetle-
ri Miizesi, 6zellikle tizerinde bagimsiz-
lik i¢in miicadele verilen topragin ger-
¢ek efendileri ortaya ¢ikartilsin, emper-

sil da vahgice talan edildiginin oykii-
stinii, tipki zorla baldiran zehiri igirti-
lerek ortadan kaldirilan “Dogrucu Da-
vut” Sokrates’in Oykiisiinii “tanrilarin
gazabimi c¢ekmeyecek” sekilde diya-
loglartyla giiniimiize ulastirmay1 basa-
ran Eflatun gibi, kendi yasadigi ¢agmn
egemenlerine ters diismeden, “Benden
sonrakilere nasil belgelerim?”, telasin-
daydi. Belki de, Homeros gibi pek ¢ok
ozan Troya’nin acikli dykiisiinii dillen-
dirdiler ama, “mitolojik kilifi” Bati’nin
“zor”u mesrulagtirma tarzina “cuk otu-
ran” Ilyada ve Odysseia ulagabildi gii-
niimiize yalnizca.

Nasil ¢ekmesin ki tanrilarin gaza-
bint Troya? Son yirmibes yilin ince ele-

yen arkeolojik bulgulari herseyi sdy-
lilyor. Bir kez, “Anadolu karakterli bir
kent” oldugu artik neredeyse kesinles-
ti. Yani, Uygar Dogu’nun Bati’ya dil ¢1-
kartirmig¢asina uzanan Canakkale Yari-
madast iizerinde giiniimiize ulasan, bir
sentezi. Ikincisi, “heniiz medeniyetini
kesfedememis™ Bati, aga¢ kovuklarin-
da, magaralarda, belki atesi de tanima-
dan yasarken, Troya’da on-kiiltiir biri-
kimlerinin bariz bir sekilde sehirlesme-
yi olusturdugunu, iistelikte komsularty-
la yiiriitmekte oldugu deniz ticaretinin
Troya’da, bu zamandan baglayarak bir
“Kiysal Kiltiir*ii olusturdugunu artik
biliyoruz. Peki bunu bilmek, ozellikle
bizi neden o denli heyecanlandirmali?
Neden, “yliziimiiz yeni bir bilgi almanin
mutluluguyla” aydinlanmali? Bilmem
ne holdingin ya da “sirketler grubu”un
bire bin veren kar paylari, sunun me-
mesi bunun kig1, Tiirk “doneri”nin iinii
Cin’e ulasan Geschmack’i dururken ne-
den umursayalim Troya Savaslari’ni?
Tarih bilinci ne is ola?

Peki ya, Kayserililer “boyali esek-
leri”yle 6viinmeye devam mi edecekler?
Kosedeki bakkal bes Euro-Cent daha
ucuz diye zehir yemeye devam mi edi-
lecek? Kole nesiller, yeni kdle nesiller
dogurmaya, yeni kole nesiller kayitsiz
sartsiz teslim olmaya, teslimiyetin ka-
yitlar1 ve sartlar1 Bati’da sakli kalmaya,
bu kayit ve sartlarin kdlelerin menge iil-
kelerinde igbirlik¢i palazlandirmada ba-
sartyla kullanilmasina, fazla palazlan-
ma tehlikesine karsi1 IMF regeteleri ha-
zirlanmasina, regeteleri iplemeyip azip
kuduranlara Afganistan “tepelemesi” ya
da Irak “diirimii” ikram edilmesine de-
vam mu edilecek? Soziin kisasi, Orhan
Veli’nin dili varip, “yuh ulan size” diye-
meyip de nazikce sordugu sekliyle, “Pi-
reler, devleri yutacak!”, m1 hep?

Hayir! Ama ancak, bilginin dege-
ri, kar paymi “beyin borsasi”ndan sildi-
ginde, kiiltlir birikimlerinin top-model-
lerin estetik ameliyat sayilariyla saglan-
madig1 gercegi artik liitfen kabul edildi-
ginde, koleler kendi emeklerinin {iriin-
lerini bu iriinleri yaratirken harcadikla-
r1 emege karsilik avuglarina sikistirtlan
sadakalarla neden hig¢ bir zaman satina-
lamayacaklar1 celigkisi iizerinde kafa
yormaya basladiklarinda, devler pirele-
rin midesine oturacak, tanrilarin 6fkesi
Canakkale Bogazi’nda bir daha alevle-
nemeyecek sekilde sondiiriilecek, Tro-
ya savaslarinin sonuglari da artik “zor”
ve “kaba kuvvet” tarafindan belirlene-
meyecek.

Troya ve Troyalar, bilginin, bilin-
cin 151¢mda bundan bdyle hep kazana-
cak.

Edebiyat tarihgilerine, Eski Yunan
Dili uzmanlarina duyuru: Ilyada’mn
orijinal metinleri yeniden irdelenmeyi
bekliyor.

1 CIG, Muazzez ilmiye, “Sumerli Ludin-
girra: Gegmise Doniik Bilimkurgu”, Kaynak Ya-
yinlari, 3. Basim, Mart 2000, sayfa: 119.

2 Bu atin biiyiikge bir taklidinin isgalci ba-
tili-emperyalist giiglere karsi gegit vermeyerek
destan yazmis Canakkale’nin gobegine diken ay-
mazliga ne ad vermeli?

3 Enver Gokge, “Fakiilte’nin Onii” siiri.
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ELLERINIZE VE YALANA DAIR

BUtun taglar gibi vekarli,

hapiste sdylenen bitin tirkiler gibi kederli,

biton yik hayvanlar gibi battal,

agir ve ag cocuklarin dargin yizlerine benzeyen elleriniz.

Arilar gibi hinerli hafif, sitli memeler gibi yuklo,

tabiat gibi cesur

ve dost yumusakliklarini hagin derilerinin altinda gizleyen
elleriniz.

Bu diinya ékizin boynuzunda degil,
bu dinya ellerinizin Ustinde duruyor.
Ve insanlar,
ah, benim insanlarim,
yalanla besliyorlar sizi,
halbuki agsiniz, etle, ekmekle beslenmege muhtacsiniz.
Ve beyaz bir sofrada bir kere bile yemek yemeden
doyasiya,
gd¢Up gidersiniz bu her dali yemis dolu dinyadan.
insanlar, ah, benim insanlarm,
hele Asyadakiler, Afrikadakiler,
Yakin Dogu, Orta Dogu, Pasifik Adalan
ve benim memleketlilerim,
yani bitin insanlarin yizde yetmiginden cogu,
elleriniz gibi ihtiyar ve dalginsiniz,
elleriniz gibi merakli, hayran ve gengsiniz.
insanlarim, ah, benim insanlarim,
Avrupalim, Amerikalim benim,
uyanik, atak ve unutkansin ellerin gibi,
ellerin gibi tez kandirilir,
kolay atlatilirsin...

insanlarim, ah, benim insanlarim,
antenler yalan sdyluyorsa,
yalan séyliyorsa rotatifler,
kitaplar yalan sdylyorsa,
duvarda afig, situnda ilan yalan séyliyorsa,
beyaz perdede yalan sdyliyorsa ciplak baldirlan kizlarin,
dua yalan séyluyorsa,
ninni yalan séyliyorsa,
riya yalan sdylUyorsa,
meyhanede keman calan yalan sdyliyorsa,
yalan sdyluyorsa umutsuz ginlerin gecelerinde ayigigi,
ses yalan séyliyorsa,
séz yalan sdylUyorsa,
ellerinizden bagka hersey
herkes yalan séyliuyorsa,
elleriniz balgik gibi itaatli,
elleriniz karanlik gibi kér,
elleriniz coban képekleri gibi aptal olsun,
elleriniz isyan etmesin diyedir.
Ve zaten bu kadar az misafir kaldigimiz
bu 8lumlU, bu yasanasi dinyada
bu bezirgan saltanati, bu zulim bitmesin diyedir.

Nazim HIKMET




